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Résumé

De tous les facteurs qui influencent les comportémesociaux et
individuels d’apprentissage, le milieu sociocultuta famille et I'école
sont aux premieres loges.

Quels types de comportements valorise-t-on dassd&té et la culture
comorienne ? Quels types de relations éducatives parents
entretiennent-ils avec les adolescents aux Contofess relations sont-
elles favorables a la scolarisation de l'adoles@eriies pratiques
pédagogiques des colleges engendrent-elles defils gavorables ou
non a la réussite scolaire ?

C’est a ces gquestions particulieres que nous agesayé de répondre
pour comprendre le rble de la culture dans I'élabon des profils de
compétence scolaire.
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Toute intervention éducative est basée sur uneeption des finalités de
I'éducation. On s'’interroge alors sur le type d’hmoenqu’on cherche a former. En
réalité, 'lHomme vient au monde bien pauvre maiscéflle : contrairement aux
autres espéces, c'est dans la culture de I'hnumamnité puise les ressources
nécessaires a son propre développement et a celgon groupe. Kant (1803)
affirmait que « ’'homme ne devient homme que paddication ». La notion daofil
correspond donc a l'idée du faconnement de I'horparel’éducation et celle-ci ne
date pas d’aujourd’hui. L’histoire de I'éducatiorontre qu’il existe dans le temps et
dans l'espace plusieurs conceptions de I'Homme eetsdn éducation, et par
conséquent une diversité des approches pédagogitNsse représentation de
'homme civilisé n’est-elle pas le fruit d’'une lgme maturation de I'idée de
'Homme? Pour ne citer que deux exemples, il ytales conceptions antiques de
I’éducation fortement socialisée chez les primitjts consiste a faire d’'un individu
un membre de la communauté, ayant la mentalitéhraome, le sens enracinée de
I'appartenance au groupe et la volonté de le dééendenfant s’éduque donc par le
contact, par I'exemple, dans la famille, puis démsclan, au village. Dans les
anciennes civilisations grecques, I'éducation piysiet guerriere au Moyen Age a
pour idéal le patriotisme. C'est la valeur miligide courage et I'endurance des
héros qui est mis en valeur. A cette conceptiomadége correspond une éducation
qui est un entrainement aux exercices militairesugt maniements des armes, mais
aussi aux regles de la politesse et des cérémonies

Quant a l'idée deompétencelle est venue renforcer le réle de I'éducation
qui doit non seulement faire des citoyens instrait bien éduqués mais également
capables de subvenir a leurs propres besoins.

Ceci étant, aujourd’hui comme hier, le systéme aétiucomorien semble buter
contre ces visées de 'Homme et de son éducation.

Les trois milieux éducatifs

Aux Comores, I'éducation s’effectue a trois niveal famille, la société et
le systeme éducatif. Les deux premiers niveauxespondent a I'éducation non
formelle et le troisieme constitue I'éducation fedie.

Bien avant linstallation de I'école moderne, I'édtion traditionnelle
dispensée par les parents et les anciens sertraihgmettre la culture et les valeurs
de la communauté. L’initiation a la culture se &dtigpar le canal des discussions et
des pratigues qui entourent les coutumes, les dtedes cérémonies locales
(mariages, naissances, circoncisions, funéraies). Les conceptions de 'Homme
sont donc calquées sur la place gu'il va occupés dile qu’il sera amené a assurer
dans une société tres hiérarchisée. Les valeursniiges sont, entre autres,
I'effacement de l'individu face au groupe, I'obé&isse des jeunes générations envers
les anciens, I'honneur, la famille, la charité.

Dans la société traditionnelle comorienne, les msfasont toujours les
bienvenus car, ils représentent la richesse :illes symbolisent la fécondité et les
garcons la force et l'intelligence. Aussi, I'éduocat est-elle différente selon le sexe
de I'enfant : affective et tournée vers la préparau mariage et a la vie du foyer
chez les filles, elle est plus rude et orientés Vextérieur chez les gargons.
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C’est ainsi que la famille comorienne déja tresgidacomporte en général
beaucoup d’enfants. Ces derniers participent conisnée peuvent aux activités
familiales. Un comorien éleve son enfant pour gelaieci I'éléve a son tour dans sa
vieillesse.

Quant a I'éducation formelle, on note tout d’ab¢edrble joué par I'école
coranique dans la formation morale et la consabdadde la foi en Dieu de
I'individu. L'apprentissage de I'écriture et deléture se fait par I'intermédiaire des
versets coraniques. La méthode utilisée est dogoett la mémoire y est fortement
sollicitée. Lefundi (ou maitre coranique) est trés respecté par i@tgogui lui doit la
reconnaissance exceptionnelle d'un travail effectoénévolement envers sa
progéniture. Jusqu’en 1975, cette école coranignetibnnait en dehors du controle
du ministére de I'éducation. C’est I'ex-présiderit Boilihi qui a voulu y mettre un
peu d’ordre en proposant une formation pédagogajuemaitres coraniques et en
leur payant un salaire comme des fonctionnairess seda n’a pas duré longtemps.
Cette école constitue la premiére forme de scaoltis.

Puis l'avenement de I'école moderne, introduite sdam contexte de
christianisation de I'Afrique et de sa colonisatidn XVllle et au XXe siecle, a
bouleverseé les tendances des comoriens en matehgcdtion. Au départ rejetée par
la population au profit de I'école coranique etl'dducation familiale, elle a mis du
temps pour s’intégrer dans la structure socialear@mnne. Elle assurait alors une
éducation élitiste en instruisant les enfants degdeois. L'école moderne finit par
étre considérée comme un moyen d’investissement lpswparents, vivant pour la
plupart dans la misére et lI'analphabétisme. Bon brende familles envoient
aujourd’hui leurs enfants de moins de cinq angatiement a I'école maternelle. Le
changement des mentalités des parents, jadis m&tiéela scolarisation des filles,
font que I'école moderne est devenue la princigalgine de fabrication » des élites
comoriennes : malgré 'omniprésence de la télémisgd I'importance de la vie
familiale, 'enfant passe 9 mois sur 12 a I'école.

-L’école comorienne : victime de sa propre orientatin

En adhérant aux déclarations de Jonttieles Comores s'inscrivent aux
principes de I'éducation pour tous et aux droits 'defant. Mais force est de
constater que I'école comorienne s’est dérobéeedeergagements, et ce en dépit
des nombreuses reformes que le pays a entreprigasaur de 'amélioration de son
systeme éducatif. La derniere en date est l'inttido de l'approche par les
compétences (APC) a I'école primaire. Tout a conoéeen 2004 par la mise en
place des structures institutionnelles chargéespititer I'expérimentation, la
généralisation et la formation des enseignantsti& c®uvelle approche. En cette
année scolaire 2008-2009, on est a la phase deajéation de 'APC au CP1 et au
CEL1 (premiere et troisieme année primaire),lat@hase d’expérimentation au CP2

' Du 5 au 9 mars 1990, & Jomtien en Thailandeyrtanuinauté internationale s’est donné I'éducation

pour tous en l'an 2000 comme objectif a atteindfeaduit en terme de généralisation de la

scolarisation, cet objectif veut redonner danspebtiques éducatives la premiére place a I'école

primaire, au regard des constats déplorables. Tesispays, notamment les Comores, sont par
conséquent appelés a mettre en application de reamigente, les recommandations de la conférence
en formulant leurs propres plans d’action.
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et CE2 (deuxiéme et quatrieme année primaire).cbesmissions disciplinaires sont
chargées d’élaborer les outils pédagogidtels que le curriculum et le guide (ou
cahier d’intégration). Le curriculum permet aux @geants I'utilisation correcte des
concepts, l'identification des compétences et dessaurces (savoir, savoir-faire,
savoir-étre), les méthodes et les procédures deQ’'A_e guide permet la réalisation
des activités d’intégration par les éleves et lhéadon des compétences par les
enseignants.

Face a I'enthousiasme des responsables politiquebimgportance des
moyens déployés par les bailleurs de fonds (UNICEASEC), des objections
s'élévent par-ci et par-la, pouvant constituer dbstacles a I'aboutissement de ce
projet. En reéalité, elles sont le fruit des malgisessentis longtemps par la
population comorienne sur son école :

1) Contre les politiques éducative@es lois d'orientatiof)

Bien que la loi d'orientation de I'éducation stipulégalité des chances,
'autonomie de I'éleve et son sens de la respohiggbelle ne satisfait pas aux
besoins du pays de former des hommes capablessdeitedu marasme économique
auquel il se trouve confronté, une vraie politigl@déquation formation-emploi, la
formation morale des hommes intégres et des shtpres de hauts niveaux,
capables de transformer les matieres premiereteea produits de consommation
et d’exportation, afin de lutter contre le sous aeléppement et la dépendance
economique.

L’école comorienne, notamment au niveau du primareonnu plusieurs
états généraux et de renouvellement de progranfnigre d’exemple, 'EPT dont
les stratégies et les plans d’action sont détesner la Loi d’Orientation sur
I'éducation promulguée le 20 décembre 1994 Celle-ci avait pour objectif :
I'expansion des activités de protection et d'éwdd la petite enfanceui est
traditionnellement couverte par I'enseignement goksre coranique que tout enfant
doit nécessairement recevoir a partir de 'adge dast,

- la généralisation de I'enseignement primamai consiste a moyen terme a faire
passer le taux net de scolarisation de 64% a 74veffart particulier devait se faire
pour accroitre les effectifs des nouveaux admissdés Circonscriptions
d’Inspection Pédagogique Régionales (CIPR)Ntizuwaniet de Mwali afin de
réduire les disparités régionales ;
- 'amélioration des résultats de I'apprentissaga améliorant la qualification des
enseignants par leur formation et leur revalomsatCes efforts doivent contribuer a
I'amélioration des taux de rendement interne dulamiériode du plan (le taux de
promotion doit passer de 60% a 80% et le taux deul@ement de 30% a 10%) ;
- etc.

Mais aucune référence n’a éteé faite sur les ténatiques de I'éleve comorien ;
les inégalités de chance entre les sexes et lgisesisocio-familiales persistent.

2 Cf. la préface du Ministre de I'éducation nati@nalr le curriculum, en annexe.

® Projet de I'union européenne d’appui au secteuc#if comorien.

# LOI N° 94 — 035/AF, portant orientation sur I'é@dion.

® Voir chronologie des principaux événements ebasten faveur de 'EPT, en annexe.
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2) Contre le produit de I'écolg(oppositionécole/sociéte
Les attitudes des hommes et des femmes intellsctpeduits de I'école moderne,
exacerbent les sentiments qui opposent ceux quswowitI’école et ceux qui ne I'ont
pas suivie d’'une part, ceux qui ont étudié la lanéancaise et les « arabis&nts
d'autre part. Ali Soilihf un idéologue de tendance marxiste avait déjadgéides
intellectuels qu’il avait qualifiés devadjuzi tale (ou charlatan) et récusé les
connaissances théoriqgues «improductivesidmy ya malify, au profit des
travailleurs manuels (cultivateurs, pécheurssans, magons, etc.) et du savoir-faire
pratique. Certains parents, de leur c6té, renettercause les qualités morales de
I'éducation recue a I'école moderne et préfeiantrire leurs enfants a I'école
arabo-islamique. Les systémes de valeurs de laétéoaomorienne seraient
incompatibles avec celles de I'école de type ewnpéout adulte, en particulier
I'oncle maternel, a le devoir d’éduquer et de pliemfant ; I'éducation de la fille est
un dressage de soumission a l'autorité, celle dgogaest orientée vers I'acquisition
des qualités d’homme responsable, fidéle a ses gue#s, courageux, aimable,
serviable et surtout possédantaghkili®,

3) La performance du systeme éducatifecrasement dd au poids de son

effectif)

La performance du systeme éducatif comorien est iismal par le poids des
effectifs des éleves scolarisés qui ne cesse d’angnd’année en année, alors que
ses capacités d’accueil sont trés limitées. D’ageedirection générale de la
planification de I'éducation, I'effectif est passéntre 1999 et 2003, de 82789 a
104274 pour I'enseignement primaire, de 20231 82%®ur les colleges et de 8074
a 11893 pour les lycées. Donc, le nombre des éi@veslué de 111 094 a 141856
en quatre ans, pour environ 600 0000 habitantde Getgmentation s’est effectuée
pour les raisons suivantes : la décentralisatiohetseignement qui est amorcée en
1975; la création de 41 colleges ruraux dans épide du pays par le
gouvernement d’Ali Soilihi (1975-1978) ; la congttion de nombreuses écoles par
la FADC et enfin la participation communautaire.

Par ailleurs, 'avénement de la démocratie aux @esien 1990, laquelle est
caractérisée par la liberté d’entreprendre et lesv@ments syndicaux, a favorisé la
fréquence des gréves des enseignants et par vaiendéquence, la succession des
«années blanches » dans le secteur public. Il ésulte alors I'émergence
d’'innombrables écoles privées et une augmentatsreffectifs des éléves (en 2003,
pres de 46,3% des éleves étaient inscrits dargckss prives).

Ainsi, I'’école comorienne a essayé de satisfaifexplosion de la demande de
scolarisation en construisant des salles de cld4as.les infrastructures inadaptées

® Qui parlent la langue arabe.

" Cf. Emmanuel et Pierre VERIN (1999).Hjstoire de la révolution comorienne : Décoloniset;]
idéologie et séisme soci@gd. 107 - 108; 2RArchives de la révolution comorienne : 1975 — 19&8,
verbe contre la coutum@. 147 — 149). Paris, Montréal : L’'Harmattan.

8 D'aprés Ibrahima Mohamed (1994jistoire de I'enseignement aux Comores : 1854 -41GRDP
de La Réunion, p. 14« Ce terme n'a pas d’équivalent en frangais. L@tément, on peut le traduire
par [ intelligence [1. Mais au sens comorien, il signifie aussi étrniment bon ou mauvais, étre
généreux, compréhensif, lucide, attentif, mais iadébrouillard, rusé, cynique ; bref savoir adapter
son comportement aux circonstances et en tirerddenr parti ».



Introduction 18

(salles de classe exigues et non électrifieegjstence des cours de recréation, ni
d’espace de jeux ou d'activités sportives ; absaleesanitaires, d'infirmerie de
cantines scolaires) ne sont pas de nature a favdiapprentissage. Cette défaillance
entraine un faible rendement interne du systemact&isé par un coefficient
d’efficacité de 51% en CM2, de 22% en seconde ef%eau BAC. Les chiffres
avancés par la direction générale de la planificatie I'éducation indiquent 36%
d’abandon en CM2, 36% en seconde et 44% au BAC.

4) les éducateurs :

Le métier d’enseignement ne jouit pas d’'une borémutation ni de bonnes
conditions de travail aux Comores et, du coup, bombre d’enseignants se
démotivent et appliquent des méthodes pédagogigappropri€es.

Les facteurs de I'éducation

Si l'acte éducatif consiste au maintien de I'éfppd d’'un écosysteme
constitué par la classe, la famille et la socidés, facteurs qui influent sur la mise en
place d’'un profil propre a des compétences scalaoat, a nos yeux, les éléments
de la culture. L’homme est un produit culturel, reointerculturel. L’exemple de
I'archipel des Comores illustre bien cette assertiha culture comorienne est le
résultat d’'un brassage culturel, di0 a sa situaten carrefour entre I'Afrique
orientale et I'Asie, dans I'Océan indien. C’egtup cette raison que, dans une
perspective d’amélioration de I'enseignement auxn@@s, nous avons choisi de
traiter le théeme:« Analyse des influences culturelles sur le proagss
d’apprentissage aux Comores : quelles compétenaadasres pour quels profils
d’apprenants ? »

Le lecteur découvrira dans ce modeste travas tfrandes parties :

La premiere partie, ou nous procédons au cadrageitjue de la notion de profil de
compétence scolaire et ou nous abordons la prokilfueale la recherche.

La deuxieme partie, réservée a la méthodologietranen évidence les résultats de
I'observation sur le terrain.

La troisieme partie est celle de la discussioredadsynthese.
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1.1. Le probleme : constat fait sur les éleves camens

Bon nombre d'éleves réussissent leurs exercices,pas parce quils ont
mentalisé les processus d’apprentissage efficatais, tout simplement, parce qu’ils
sont a la recherche de la bonne réponse, afin tsfag® les exigences de
I'enseignant : donner la réponse qu’il faut mémersin’a rien compris. Les autres,
malheureusement, ne réussissent pas, parce quiis pas pu développer certaines
compétences requises pour, par exemple, analygaruer, conceptualiser, etc. Ces
qualités sont peu sollicittes ou ne sont pas dugoses en compte par la société
dans laquelle ils vivent, en l'occurrence leur eniliscolaire. Il en résulte alors une
différentiation des aptitudes et des attitudes fao savoir chez les éléves. Pour
Meirieu (1993), un éleve est déclaré en difficult¥sque par exemple il reconnait
ses erreurs et parvient petit a petit a les rectguand on les lui signale ; il est en
échec s'il se sait en erreur avant méme qu’on ilenllique et vit cette situation
comme inévitablé A cet égard, jai relevé quelques exempleslitficultés liées
a 'apprentissage qui sont typiques des élévesdens : tendance a reproduire les
réponses du maitre ; dépendance vise a vis deltéafknseignant, parents, éleves
plus agés, etc.) au cours des exercices ou m™e(l@leve se sent constamment
incapable de travailler sans une intervention eéduée) ; désintérét, particulierement
pour la lecture, et généralement pour les étudesnour du par cceur (la
mémorisation comme seule technique dapprentissagegbsence de
participation (passivité); incapacité de remetimegeestion ses propres productions;
etc.

Les méthodes d’enseignement sont largement redplessae cette situation,
d'ou la nécessité de redéfinir le réle que I'écldi2 assumer pour la formation des
citoyens de demain. Perrenoud (1995) a déja mdmtnécessité de transformer le
métier d’enseignant et le métier d’éléve a traVapproche par les compétent®s

a) les enseignants

Travailler par situations-problemesavec I'approche par les compétences, le
personnel enseignant est amené a travailler ssitlestions-problemes dans le cadre
d’'une pédagogie de projet, et cela demande awegld’ étre actifs et engagés dans
leur apprentissage.

D’autres moyens d’enseignemergour que I'enseignant puisse travailler avec des
situations-problemes variées, il importe que legeads et les services de didactique
mettent a la disposition de I'enseignant des idées situations, des pistes
méthodologiques et des matériaux adéquats.

Des projets négociés avec des groupes d’acteliapproche par les compétences
fait appel a des pédagogies de projet et des p§amgooopératives. Cela implique
alors des modifications des contrats didactiques)adgestion des classes et des
interactions entre les acteurs.

*MERIEU, P.(1993).Apprendre...oui, mais commept 69-70). Paris : ESF
1 PERRENOUD, P. (1995Pes savoirs aux compétences : les incidences suétier d’enseignant et
sur le métier d’éleven Pédagogie collégialéQuébec), Vol. 9, n° 2, 6-10.
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Une planification souple en travaillant par les compétences, I'enseigrsara
amené a modifier son plan de travail. « Cela dé@edd niveau et de I'implication
des éleves, des projets qui auront pris corpsa dgriamique du groupe-classe ou de
sous-groupes. Cela dépendra surtout des événepréctsdents, car les situations-
problemes en engendrent d’autres ».

Un autre contrat didactique dans une pédagogie de situations-problemesveél
s'implique dans le travail, participe a un effodlectif pour réaliser un projet. Il a
droit aux essais et aux erreurs.

Une évaluation différente I'évaluation formative et I'évaluation -certifitae
s'exercent dans le cadre de situations-probleme® Evaluation a travers des
situations-problemes nécessite I'observation imdiglisée d’'une conduite complexe,
orienté par un projet conduisant a travailler g dbjectifs-obstacles.

Un moindre cloisonnement disciplinaireine situation-probleme recouvre plusieurs
disciplines.

Des savoirs reconstruits au gré des besoidans une approche par les compétences,
les savoirs changent de place dans I'enseigneranieu d’occuper tout le terrain,
ils deviennent des ressources pour résoudre dbkepres.

b) Iéleve

Engagement les compétences se construisent dans une démdecpeojet et de
résolution de probléme. Cela exige un réel investieent impliquant imagination,
ingéniosité, etc.

Transparence l'approche par les compétences met en évidenc@roeessus
d’apprentissage les rythmes, les facons de penskagr et non le résultat. L'éléve
est évalué en fonction de ses contributions stralail collectif et non par rapport
aux autres.

Coopération: une approche par les compétences implique waitraur un projet
d’envergure ou un probleme complexe qui mobilisgroupe.

Ténacité: les exercices traditionnels sont des épisodas Endemain. Dans une
démarche de projet, I'investissement est a plug terme.

Responsabilité « Alors que I'éléeve qui ne fait pas ses exerciceses devoirs a
domicile ne nuit qu’a lui-méme, I'approche par catgnces l'insere dans un tissu
de solidarités qui limitent sa liberté ».

1.2. Questionnement

Notre question de départ consiste a se demandadéguation entre les
comportements des éleves en particulier et les coompements des adolescents
en général favorise I'apprentissage scolaire aux @Qwres.

De tous les facteurs qui influencent les comportegmsociaux et individuels
d’apprentissage, le milieu socioculturel, la famikt I'école sont aux premieres
loges. Cette assertion nous conduit & nous questisur le réle de la société, de la
famille et de I'école dans I'élaboration des pmofile compétence scolaire aux
Comores :

a) Quels types de comportements valorise-t-on dans $aciéte et la

culture comorienne ?
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b) Quels types de relations éducatives les parents tegtiennent-ils
avec les adolescents aux Comores ? Ces relationstsalles
favorables a la scolarisation de I'adolescent ?

C) Les pratigues pédagogiques des colléges engendreties des
profils favorables ou non a la réussite scolaire ?

1.3. Objectif général de la recherche

Cette étude vise a comprendre les rapports qudileyntre les comportements
scolaires et le milieu socioculturel. Elle consigtélucider les mécanismes de la mise
en place du profil d’apprenant et a mettre en éwde les facteurs influant sur ses
comportements et leur prévalence dans le contesiaorien.

Pour cela nous voulons montrer les limites desrteg®ocioconstructivistes
de l'apprentissage selon lesquelles les culturdesetidultes sont responsables du
développement intellectuel de I'enfant.

1.4. Intérét et originalité

L'importance de cette recherche réside dans sdmgmces scientifique et
sociale.

a) Pertinence scientifique

L’état actuel de la connaissance sur le profil naupermis de faire une
représentation de l'activité cognitive des sujefgpranants a partir de quatre
parametres (gestion du quotidien, apprentissageamgties, opérations complexes,
créativité) et du type d’évocations mentales (Misseou auditives) utilisées pour les
gérer. C'est De La Garanderie (1980) qui a popsdariexpression « profil
pédagogique » pour parler d’'une « langue materqatagogique ¥ relativement
stable chez un sujet, et pouvant étre cependanifigegar I'acquisition d’habitudes
complémentaires.

Mais on ne connait pas encore comment fonctionmailieu éducatif pour
développer un profil quelconque qui, a son tourinfluence l'apparition ou la
disparition de certaines compétences chez I¢ apprenant.

Sil'on s’en tient au sens psychologique du termadilple profil d’apprenant
c’est I'ensemble des aptitudes d’'un sujet apprenamtcompétence est un savoir
identifié mettant en jeu une ou des capacités damschamp notionnel ou
disciplinaire déterminé, Meirieu (1993). Une sitaatinduit le type de profil d’éleve
qui, a son tour, exprime la compétence visée. Bol& primaire, par exemple, les
situations visent des profils d’éleves compétemtsr gpésoudre des situations de la
vie quotidienne, c'est-a-dire, « étre autonomeesponsable », Roegiers (2003).
Certes, il est souhaitable que I'éléve soit compétmais une approche par les
compétences qui ne tient pas compte de ses castigiés ne résout pas tous les
problemes de I'apprentissage. D’ou la nécessite€almaitre le profil de chaque
apprenant. Ceci étant, le profil de compétencekses est un ensemble de

1DE LAGARANDERIE, A. (1980) Les profils pédagogiqueBaris : Le Centurion.
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caractéristiques individuelles (aptitude intelleti® ou physique, stratégies
personnelles d’apprentissage, etc.), permettarguget apprenant de mobiliser ses
ressources en vue de résoudre des situation-prebldans le domaine scolairar
exemple, une attitude coopérative est une qualitdpige a l'apprentissage
collaboratif et a la résolution des situations-pgotes en groupe. Est-ce a dire que
les éleves non coopératifs ne jouiront jamais dgy/pe d’apprentissageNPexiste-t-

il pas dautres formes de profils qui soient coripas avec l'apprentissage
collaboratif ? Et inversement, peut-on trouver d&satégies d’apprentissage
collaboratif qui soient universelles ?

Cette étude permet d’élucider les mécanismes dmit® en place du profil
d’apprenant et a mettre en évidence les factenftsents sur ses compétences
scolaires.

b) Pertinence sociale

Aux Comores, particulierement, on a toujours tewdad attribuer aux
instances éducatives les causes de la réussi@recdes éléves. Mais quand il
s’agit d'un échec on pointe du doigt I'Etat et &ek. lIs sont considérés comme
responsable de tous les maux : salaire des ensggman versé a temps, programme
inadapté, éléves irréecupérables, etc. Les parééldvds et les enseignants, a leur
tour, se renvoient la responsabilité de I'échemsAil’enfant est en quelque sorte
pris en otage par un systeme éducatif malade.

Cette recherche permettra de connaitre le vrailgmd de I'éducation
comorienne en étudiant le type de profil qui préwcez les éleves comoriens, et de
le résoudre parce gu’elle permet de sensibiliseétiucateurs, enseignants, parents,
responsables, sur des aspects positifs ou néghtifla culture et de leurs actes
éducatifs, mais aussi de les mettre en garde coettaines méthodes pédagogiques.
C’est une contribution a la recherche des solutawns difficultés d’apprentissage
dans le contexte comorien. Elle aidera les pestsc de I'école a choisir les
méthodes les plus efficaces pour la réussite sealiais éleves.

1.5. Pour un paradigme descriptif
Pour mener cette étude nous procéderons par I'smales comportements des

collégiens en rapport avec leur milieu de viecdlé et la famille. Ainsi un
paradigme descriptif nous parait plus approprié.
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2.1. Les origines des théories de profil et de cgétence
2.1.1. Un fondement psychologique

Parmi les fondements psychologiques de la théarigrdfil d’apprenant, il y
a lapsychologie génétiquig caractérologieet lapsychométrie

a) La psychologie génétique :

La psychologie génétique est la branche de la jpdygle qui étudie le
développement mental de 'homme, distingue ses derprimitives de ses formes
évoluées, décrit ses stades, ses progres et sesgi@gs. Le terme génétique signifie
ici la genése et non la branche de la biologiestpgicupe de I'hérédité.

Il existe plusieurs interprétations du développemesychologique de
I'individu humain. Les scientifiques qui ont étudédéveloppement de I'enfant ont,
en effet, été frappés par le fait que les loisigedd a ce développement présentaient
des analogies avec d’autres évolutions : celle efg®ces animales, des sociétés
humaines, évolution inversée du malade, selon MauReuchlin (1984). Dans son
Histoire de la psychologieet auteur a montré que « ces interprétationsrgive
parfois beaucoup les unes des autres », notammeoé gui concerne le role de
I'inné et de l'acquis, de I'hérédité et du miliedes facteurs biologiques et des
facteurs sociaux, par rapport au développememhasygique de I'enfant.

Les discussions entre Adolphe Ferriére et Piagahedpart, et Wallon et
Piaget, d’autre part, sont tres édifiantes dardoceaine.

La perspectivbiogénétiquade Ferriere (1922) lui a permis de dégager quatre
grands axes du développement psycholodifuel) I'énergétisme comme tout
vivant, I'étre humain est animé du dedans par é@ar vital » qui le pousse a se
conserver et a s’accroitre. Cet élan vital fait gukétre rencontre quelque chose qui
lui est favorable, qui augmente sa puissanceggipiécie, y éprouve du plaisir et le
recherche. Si au contraire il rencontre quelqueseltui lui nuit et tend a diminuer sa
puissance, il éprouve de la douleur et cherchedgtielire ou a le fuir; 2la loi du
progres: cet accroissement s'opere au travers de deuxopm&nes complémentaires
qui s’ « équilibrent », la « différenciation et ncentration fonctionnelles ». La
premiere constitue la division du travail qui shdiaentre les facultés (facultés
d’aperception, facultés de discrimination ou fagslltd’action). La seconde
correspond a [l'unification croissante qui réunitua faisceau les forces de
'organisme. La différenciation du sentiment, c'ésttact, la finesse, le sens des
nuances. Tandis que sa concentration est l'uratéphstance, la stabilité que nous
parvenons a introduire dans notre vie affectivedpéive ou active, esthétique ou
sociale). La différenciation de l'intelligence esiractérisée par sa souplesse et sa
rapidité, et sa concentration par la fermeté ddsom® universelles auxquels elle
reste fidele. L'intelligence suit les voies de laison qui, en se différenciant,
subdivise ou analyse les éléments de la réallt#s gue la synthése de notions

12 ©UNESCO : Bureau international d’éducation, 2000
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(idées ou lois) en constitue la concentration. Lé&séduilibre et le manque
d’harmonie entre ces deux fonctions entrainentebeses et linstabilité tant au
niveau de l'intelligence que du sentiment;I'Begredité: I'espéce se conserve par
neutralisation des traits divergents et elle vap@r le legs démultiplié des
divergences ; 4)la récapitulation(que Ferriere nomme loi biogénétique) : le
développement de l'individu passe par des stadieeproduisent celui de I'espéce.

Piaget se démarque de la position de Ferriere qualifie de métaphysique
dans [lutilisation du terme «génétique ». C’estilqavait rompu avec les
spéculations philosophico-religieuses de sa je@nd3ansBiologie et connaissance
(1967), il montra le peu d'intérét épistémologigde la notion de «progres » de
Ferriere qu’il accuse d’étre surchargé de jugemimtvaleur. Pour Piaget, le
probleme consiste a trouver des criteres objedifme hiérarchie des types
d’organisation, d'une vection évolutive. C’est aingu’il utilise la notion
d’ « ouverture » croissante, « au sen d’'un acseonent des possibilités acquises par
'organisme au cours de I'évolution, la connaissarétant considérée comme
I' « aboutissement nécessaire » de ce « progreser tant que multipliant le champ
des possibilités ».

Considéré comme un grand psychologue du XXe si€tget (1936) a mis
au point sa théorie< constructiviste »de lintelligence. De cette théorie nous
retenons deux choses : la premiere c’est que lligg@ce est congcue comme une
fonction qui permet a I'étre humain de s’adaptesoa environnement. Piaget a pu
découvrir que I'enfant construit ses connaissapeeses propres actions (trouver les
mamelons des seins, sucer son pouce, toucher at) ety.). Cette adaptation se fait
suivant deux processus fondamentauxasdimilation et I'accommodation
Assimilation parce que l'individu assimile les dées du monde qui I'entoure et,
accommodation puisque, pour ce faire, il doit actmer ses structures mentales.
Cela suppose que l'individu modifie et développefauet a mesure ses structures
mentales pour les réajuster a son environnementddixieme chose c’est que
I'intelligence se développe par stade. Ainsi Piagdjstingue quatre grands stades
eux-mémes subdivisés en sous-stittes

i. Le stade de lintelligence sensori-motrice (de dssance a
2ans)
i. Le stade de lintelligence préopératoire (de 2 @sha
iii. Le stade des opérations concrétes ou de lintelige
opératoire (de 6 a 11ans)
iv.  Le stade des opérations formelles (de 11 a 16ans)

Chaque individu est obligé de passer par ces qustides, puisque chacun
conditionne le suivant. Les ages sont mis a titchcatif et le passage d’'un stade a
l'autre est basé sur la moyenne d’'age. L’intelligeend’abord sensori-motrice

(manipulation des objets), s’intériorise ensuite set transforme en une pensée
représentative portant d’abord sur des objets etmigpour devenir une pensée
formelle (raisonnement sur I'abstraction).

13 piaget, J. (1992pix études de psycholodje 11-86). Paris : Denoél.
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b) La caractérologie :

La caractérologie ou I'étude des caractéres estauiee branche de la
psychologie. Les éléments retenus pour détermineardactere d’un individu varient
selon les spécialistes de cette discipline :

- Le tempérament du sujet’est I'élément le plus saisissable et le plasatet du
caractére. Heymans (1899) et Wiersma (1902) orgnob8 types de tempérament a
partir de la combinaison variable de 6 facteurs,pbutét de 3 facteurs et leurs
contraires : émotivité et non-émotivité ; activigi non-activité ; primarité et
secondarité.

A. Ferriére (1969) avait procédé a une classibcanaturelle des types
psychologiques et les facultés dominalite®u il a fait comprendre que le « type
intuitif conventionnel » correspond aux meneurgaripes.

- Les complexions psychobiologiqug®u les particularités biologiques et
morphologiques): un médecin lyonnais, Sigaut, awdcrit a partir de la
prépondérance des fonctions digestive, respiratoitesculaire ou cérébrale, 4 types
d’'individus qui se distinguent entre eux par lgstitades ou les besoins
physiologiques, la vulnérabilité morbide et la aconfation corporelle (différences
de proportion en largeur et en hauteur entre legestde la face, entre les segments
du tronc, entre la téte et le reste du corps).

- Les complexions psychomotricepour Wallon (1963) et Gourevitch les
composantes du mouvement sont diverses et leup®ntapne sont pas les mémes
chez tous. On peut opposer en particulier les it&sicontractiles des muscles, d’ou
résultent les mouvements, a des activités toniglies,résultent les attitudes ; et aux
flux moteurs qui procedent de I'écorce cérébrales dctivités automatiques et
posturales dont le siége est sous-corfical

- L’écriture et la main parmi les investigations qui portent sur le sug peut
mentionner I'étude de I'écriture (graphologie) eli€ de la main (chiromancie), bien
gu’elles soient mises en cause par beaucoup.

- L’action du milieu: le milieu est composé des personnes avec ldeguelsujet est
en rapport ainsi que des objets qui I'entourergs tontacts avec les personnes et les
objets peuvent servir de révélateurs des dispasitidu sujet, mais aussi en
influencer 'orientation.

Les méthodes utilisées par la caractérologie sa® $uivantes: a)
I'observation systématique a I'aide de questiorasaportant sur les circonstances les
plus diverses de I'existence ; b) les tests dectam@: I'intérét du test c’est d’aboutir
a une réponse étalon qui permettent des compasarggoureuses et quantitatives.
Lors d’'un test-jugement, I'individu est interrogédr sin cas bien défini et doit dire ce
gu’il en pense ou comment il aurait agit lui-méme.

La caractérologie trouve son application dans Imaloe de I'éducation a
partir du moment ou de nombreux auteurs se sonthgsnsur les différences
interindividuelles en matiere d’apprentissage etienwt élaboré des typologies
caractérologiques de tous ordfes

“ FERRIERE, A. (1969)L’école active(p. 66). Neuchatel (Suisse) : Delachaux et Niestlé

1> WALLON, H. (1963). Buts et méthodes de la psych@oRevueEnfance P.U.F. p. 113.

16 Cf. WOLTER, E. (1976)lnitiation & I'observation systématique des élévasnéthode d’Albert
Huth (p.66-67).Nauwelaerts et Louvain.
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c) La psychométrie :

« La psychométrie est I'ensemble des méthodes dsummeappliquées aux
fonctions psychologiques et aux comportements husnéi. Utilisée en psychologie
différentielle, elle a dut attendre le XXe siecleup s’illustrer dans la pratique avec
Cattell (1955), un psychologue américain. Ce demiit observer que pour évaluer
les difféerences individuelles, il convient de situéndividu « dans un groupe
biologiguement et socialement défini ». La réféeeac« un groupe d’étalonnage »
est donc nettement posée.

Le mérite de la premiére réalisation pratique dest mental revient a un
francais : Alfred Binet, (1857-1911). Il était, emtautres, passionné de psychologie
de I'enfant et de pédagogie. Nommé directeur dorktbire de psychologie a la
Sorbonne, Binet participait aux travaux sur l'ongation et le recrutement des
classes chargés d’accueillir les enfants déficiemsntaux. Il proposa a la
commission l'utilisation d’'une technique objectid&examen :« I'échelle métrique
de l'intelligence »dont les trois versions seront publiées, en coitaiimn avec Th.
Simon, en 1905, 1908, 1911. Les tests d’intelligefiecont ensuite le tour du monde.

Les épreuves psychologiques intéressent I'gneeient normal et
I'enseignement spécialisé : elles contribuent &ididation scolaire ; elles sont
pratiquées avant I'admission dans les classes apsgci elles interviennent dans
'examen individuel de l'enfant lorsque se révéeke, I'école, une inaptitude
particuliere ou une inadaptation franche.

2.1.1. Fondement psychopédagogique et sociopédagogique :
a) La pédagogie difféerenciée

Le terme de « pédagogie différenciée » apparait lpquremiére fois en 1973
sous la plume de Louis LegrafidS'inspirant des principes de la « psychologie
différentielle », elle signifie un effort déiversification méthodologiguasant a
répondre a la diversité des éleves.

Une telle pédagogie devrait permettre de relevegfede I'hétérogéenéité des
classes.

b) Typologie des profils d’apprenant

Nombreux sont les études effectuées sur le pradppientissage, et il en
résulte une panoplie de profiles dont nous préssnim la synthese sous forme de
tableau :

Y MUCCHIELLI, R. (1991).L’examen psychotechniqug. 90). Paris : ESF.
18 Cf. LEGRAND, L. (1986)La différenciation pédagogiquearis : Scarabée-Cemea.
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Tableau Ill.1 : Typologie des styles d’apprentissage

19

D’aprés Antoine de la
GARANDERIE

AUDITIF
Tendance a restituer le savd
En restituant sa dynamique
en s’en racontant le
déroulement. Mémorisation
utilisant la chronologie, les
enchainements entre les
éléments.

VISUEL

iMendance a restituer le savai

en reconstruisant des image
de s’en figurer les éléments.
Mémorisation utilisant les
relations spatiales entre des
éléments visuels.

D’aprés Herman WITKIN
et Michel HUTEAU

DEPENDANT DU CHAMP
Tendance a faire confiance
aux informations d’origine
externe, environnementale.
Importance du contexte
social et affectif de
'apprenant. Tendance a
restituer les données telles
gu’elles ont été données.
Besoin de buts externes.

INDEPENDANT DU
CHAMP
Tendance a faire confiance

aux repeéres personnels,
d’origine interne.
Apprentissage impersonnel,
peu lié au contexte social et
affectif.

Tendance a restructurer

personnellement les données.

Auto-définition des buts.

D’aprés Jérome GAKAN

REFLEXIVITE
Tendance a différer les
réponses pour s’assurer d'u
solution exacte
Indécision préférée au risqu
d’erreur

IMPULSIVITE
Tendance a répondre
heapidement, quitte a
commettre des erreurs
e Intolérance a I'incertitude

2

D’aprés Jérome BRUNER

CENTRATION
Tendance a se centrer sur u
seule chose a la fois et a
clarifier completement un
point avant de passer au
suivant.

BALAYAGE
Tendance a considérer
nplusieurs choses simultané-
ment, en n'examinant que
chacun partiellement, quitte
y revenir ultérieurement
Travail a dominante

Travail a dominante intensiv

eextensive

Binp. ASTOLFI, A propos des styles d'apprentissagbijers pédagogiques® 336, sept. 1995,
Aider a travailler, aider a apprendre.
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D’aprés David AUSUBEL ACCENTUATION EGALISATION
Tendance a rechercher les | Tendance a rechercher des
différences, les oppositions,| régularités, des éléments
les contradictions, quitte a enconnus, des habitudes de
accentuer les caracteres pensée, quitte a ne pas
Insistance sur I'écart avec le apercevoir les détails
déja connu originaux

Plaisir a la nouveauté Tendance a ramener le
nouveau au connu,
notamment par I'analogie
Plaisir a la prévisibilité

D’apres Jean-Louis PRODUCTION CONSOMMATION
GOUZIEN

Une
productior

Tendance a s’approprier le
savoir par une attitude neutrg,
réservée

Apprendre par I'observation
Intériorisation de
'apprentissage, sans
manifestation motrice

D’aprés Maurice FORMALISATION REALISATION

REUCHELIN et Francois

LONGEOT Tendance a fonctionner Tendance a adapter le niveau
régulierement au maximum | d’exigence intellectuel aux
de ses possibilités caractéristiques de la tache.
intellectuelles, quelque soit laFonctionnement possible sur
nature de la tache. plusieurs registres, en
Fonctionnement sur le mode s’économisant lorsque c’est
unique a plein régime possible.

c) Le « Métier d’éléve et sens du travail scol&ire

D’aprés Perrenoud (1994), c’est parce que les glelant pas choisi d’étre la
gu'’ils développent une véritable résistance suptegets que I'on a pour eux. Aussi
les enfants inventent de véritables stratégieséfiende vis-a-vis du travail scolaire.
Et I'étude minutieuse de ces stratégies s’avericpdierement intéressante pour les
enseignants... Prenons quelques uns des exempstsatigies récoltés par Philippe
Perrenoud chez des éléves :

20

PERRENOUD, P. (1994Métier d’éleve et sens du travail scola(pe 108-166)Paris : ESF
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Boire le calice jusqu’a la lieL’éléve renonce a se révolter, obéit mais s’itives!
minimum pour ne pas avoir de probléme

Vite ! vite ! Vite ou comment s’en débarrassdr’éléve bacle son travail afin de
bénéficier d’'un petit moment de répit avant le jpian.

Hate-toi lentementll s’agit de donner I'impression d’étre tres opéude feindre de
s’intéresser mais en fait, de gagner du temps.i R&léve ne donne pas l'impression
de refuser ouvertement le travail. Difficile alales lui reprocher quoi que ce soit.

J'y comprends rien S’avouer incompétent permet a I'éleve d’échagpane partie
du travail, soit que cela lui permette de justif@m inactivité, soit que cela lui
permette de faire faire une partie du travail gaptofesseur en lui soutirant des
informations.

Contestation ouverteL’éleve nie ouvertement ['utilité du travail. Unsratégie
dangereuse donc occasionnelle Aucun enseignant n'a envie d’apparaitre
constamment comme celui qui impose glissussion un travail unanimement jugé
ennuyeux ou trop difficile. 1l a donc des momenisiloest prét asupprimer un
exercice, a différer une tache ou a la simplifiéncore faut-il saisir ces moments.
C’est laque le sens stratégique de certains éléves fawerikr !».

Philippe Perrenoud étudie encore les stratégies paesnts et éleves face aux
évaluations, les différentes formes de communinatien classe Mais la question
récurrente de son ouvrage est celle du SENS : demsavoirs, sens des devoirs,
sens du devoir, sens du travail, etc.

Afin d’'accroitre les chances d’impliquer les éléwas immanquablement
oscillent entre adhésion et opposition, implicagbmdifférence, Philippe Perrenoud
nous fait plusieurs propositions intéressantesottmment d’accepter la négociation
du niveau d’exigence. P. Perrenoud insiste suaitafie le sens ne se donne pas une
fois pour toutes, qu’on peut le favoriseer transformant la situation ou la relation,
enprenant en compte non seulement les besoins, fiideles possibilités des éleves,
mais aussi leucapacité de construire du sens dans un dialoguéfncpre faut-il ne
pas confondre négociation giropagande unilatérale. négocier, ce n'est pas
amener l'apprenant au sens préconstruit par l'egeant, c’est chercher un
compromis b.

P. Perrenoud nous propose succinctement une d#findes activités
scolaires différentes de celle des classes tradi¢ibes :

- L’éléve sujet actif de son apprentissage et Hos lg maitre "dispenseur” de savoir.
- L'importance des interactions sociales dans testraction des apprentissages ;
- Le décloisonnement des disciplines ;
- L’ouverture de I'école sur la vie et I'expériengeaotidienne ;
- La valorisation de I'autonomie ;
- L'importance de la motivation, du plaisir, deriige de découvrir, contrairement au
jeu de la carotte et du baton.
Donc des situations plus ouvertes, plus globalessrstéréotypees.

2.1.2. Fondement économique
Gehin (2005), psychologue du travail, rapporte tueotion actuelle de

compétence tend a se substituer & la notion defiqaabn. L'évolution du terme
compétence nous éclaire sur les enjeux sociétdsi# Icette transformation.



Chapitre Il. Revue de la littérature 31

Le terme compétence est d'utilisation récente damsonde du travail. Elle
répond a un besoin de lisibilité interne et de ®asPrévisionnelle des Emplois et
des Compétences (GEPC), chose qui manquait auxerancsystemes de
classification. Perrenoud (1999), dans le sillage Rbmainville (1996) évoque
« l'irrésistible ascension » de la notion de corapée et la place qu’elle a prise dans
le marché du travail, le champ économique et le daodes entreprises. Selon
Perrenoud,« I'’économie a inventé la notion d’excellencelLes spécialistes du
management, s'en sont emparés depuis peu pouilrerufathéme a la mode pour
asseoir l'idée de qualité, du défaut zéro et poustifjer les compétitions
internationales. Bien que le monde de l'entrepridit pas inventé le terme de
compétence, I'importance qu’il lui a donnée inddesystéme educatif a s’en occuper
d’avantage. De nombreuses critiques se sont élewéesre I'approche par
compétence, accusant volontiers I'école d'étre ewvicee du néolibéralisme. En
réalité cet engouement est suscité par la rechetetkexibilités des emplois et des
salaires. L’'approche par les compétences permesi ad$ndividualiser les
récompenses, contrairement a la qualification gtiliée au diplome garantissant la
protection contre la déqualification, les abus, && référence a des compétences
implique une évaluation permanente.

2.2. Les facteurs influents
2.2.1. Le milieu socioculturel

On sait aujourd’hui que la problématique de laureltest intimement liée au
développement d’'un pays, ce dernier étant a sonttiduutaire du développement
physique, moral et intellectuel des individus. Edigt la véritable piéce d’identité
d’'un peuple.

Le role joué par la culture sur le plan éducatité démontré par d’éminents
spécialistes du développement et des observationgrigues effectuées sur le
comportement des individus issus de différentsemdisocioculturels.

a) les composantes d’'une culture

Parmi les éléments composant la culture d’'un gepily a en premier lieu le
langage. Ce dernier constitgeun fait culturel par excellence ¢C. Lévi-Strauss,
1972) : premierement, parce qu’il constitue I'deeces aptitudes et habitudes que
nous recevons de la tradition externe ; deuxiemeihest I'instrument essentiel et
privilégié pour I'assimilation de la culture. Unfant apprend sa culture par le biais
de la parole ; c’est a travers cet outil qu’il caem la religion, le droit, la cuisine ou
les regles de la politesse, les réprimandes eixesrtations.

L’autre composante de la culture c’est la coutuctest-a-dire 'ensemble des
pratiques sociales ou religieuses issues de latitnadd’'un peuple. La tradition
désigne la transmission continue d’'un contenu oellta travers I'histoire a partir
d’'un évenement remarquable. Les marques de latitnadse manifestent par
I'habillement, les communications, les rapportsreneés hommes et les activités
telles que le mariage, les cérémonies, les rigetsalail, etc.
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Pour 'UNESCO :« La culture, dans son sens le plus large, estidéense
comme lI'ensemble des traits distinctifs, spirituels matériels, intellectuels et
affectifs, qui caractérise une société, un groupaad ou un individu. Subordonnée a
la nature, elle englobe, outre I'environnement, dets et les lettres, les modes de
vie, les droits fondamentaux des étres humainsyistemes de valeurs, les traditions
et les croyancés ».

Mais comment la culture d’'un groupe abdaconne-t-elle I'identité de ses
membres?

b) La construction sociale du développement

Vygotsky? (1896 — 1934) est un théoricien de I'apprentissaayele groupe.
Sa théorie est une «théorie socio-historico-celkei» du développement des
fonctions mentales supérieures; elle stipule q@ealivités cognitives émergent
dans et par les interactions sociales.

Pour Vygotsky, le développement de I'intelligensé assuré par le langage et
la sociabilité, deux éléments caractérisant lanedtumaine :
- le langage assuré par les mots, écrits ou pamtiggne de la formation des concepts
est le médiateur par excellence de l'intériorigatiles activités pratiques en activités
mentales complexes a son extériorisation. Ext&eorpermet de rendre I'activité
cognitive publique et son accés a l'intériorisatiotest-a-dire a la réflexion et a la
métacognition ultérieure.
- L’'nomme n’agit pas directement sur la nature. Samivité est socialement
médiatisée. En effet, Vygotsky considére que I'éwenain se caractérise par une
sociabilité primaire. Cette theése de sociabilitémpire est confirmée par deux
courants de recherche : d’'une part les rechercioésgimues relatives au role de la
sociabilité dans I'anthropogenese ou encore auloigvement morphofonctionnel du
nourrisson (il est démontré que les zones cérépralgissant les fonctions sociales,
comme la perception du visage ou de la voix humaineonnaissent un
développement précoce et acceléré); dautre phkas, recherches sur le
développement social du nourrisson dans la prinfieneg” (Bowlby, 1971 ; Zazzo,
1974). Le développement de I'enfant, notammemisdsa prime enfance, est
possible grace a ses interactions avec les achdigsurs de tous les messages de la
culture : «les capacités humaines sont des catisting sociales », comme l'a
souligné B. Shneuwly, (1986). Cette idée conduig®gky a des généralisations ;
c’est la fameuse these selon la quelle l'indivgtapproprie les signes et systemes de
signes
Constitutifs de son appareil psychique par «fansation de processus
interpersonnels en processus intrapersonnels déveoppement des fonctions

L Déclaration de Mexico sur les politiques cultuesliConférence mondiale sur les politiques
culturelles, Mexico city, 26 juillet — 6 aot 1982.
22 Pour plus d'information sur la vie de Vygotsky, vorevue trimestrielle d’éducation
comparée

(Paris, UNESCO : Bureau international d’éducation). XXIV, n° 3/4, 1994 (91/92), p.
793-820.

z Voir www.psych.uiuc.edu/~rcfraley/attachment.htm




Chapitre Il. Revue de la littérature 33

mentales supérieures est donc un processus defotrapion des outils du
comportement social en outils de [l'organisation cpsjyogique individuelle,
(Vygotsky, 1982-1984, Vol. VI, p.56).

Cette theésesocioconstructivistedu développement rejoint celle de la
psychologie de &nculturatio®. En effet, les rapports entre I'individu et la toué,
sous l'optique du processus d’enculturation, tmoifa plasticité de I'organisme
humain. Tout étre humain peut maitriser n’'impomteldait culturel, méme les plus
complexes, si on lui donne l'occasion de l'apprendAu cours du processus
d’enculturation, I'individu adopte le type de pemsalité considéré comme désirable
par I'ensemble de son groupe. Herskovits (1967)ndéfenculturation comme
processus « par lequel I'individu assimile durant toute sa Vs traditions de son
groupe et agit en fonction de ces traditions. Qutatie comprenne en principe le
processus d’éducation, I'enculturation procede daux plans, le début de la vie et
'age adulte. Dans les premieres années, lindiviglst conditionné a la forme
fondamentale de la culture ou il va vivre. Il appd a manier les symboles verbaux
qui forment sa langue, il maitrise les formes atéep de I'étiquette, assimile les
buts de vie reconnus par ses emballages, s’adaptarestitutions établies. En tout
cela il n'a presque rien a dire il est plutét ingtnent qu’acteur. Pour cet auteur
bien que certains individus soient plus souplesje# d’autres se plient moins
facilement a la pression de [I'enculturation, lesmbees d’'une société nous
apparaissent comme différents de ceux d'une adtrefait de leurs différences
culturelles.

La culture d'un groupe influence donc le développetndes personnalités
individuelles par le processus d’enculturation. ®mru longtemps que toutes les
émotions sont déterminées biologiguement. C'estakedes « crises de la puberté »
soi-disant déterminées biologiguement ou encorechdggiquement chez les
adolescentes : linstabilité émotive de la pubeféminine serait inévitable,
puisqu’elle est le fruit des transformations phimmues survenant a cette époque
de la vie. Cette thése a été soutenue et I'estrerauijourd’hui par la psychologie de
I'adolescence. Ainsi, le développement pubertagit essentiellement déterminé
par des facteurs hormonaux. Chez I'adolescent aibléescente le cycle hormonal
fonctionne de la maniere suivante : la partie @auée de la glande hypophyse
produit des hormones appelées des hormones goopeésircar elles stimulent les
gonades ou glandes sexuels : testicules et ovales. glandes sexuelles vont
produire, a leur tour, des hormones sexuelles,oggaes (hormones masculines) ou
cestrogenes (hormones féminines) qui seront resplessadu développement des
organes génitaux et de I'apparition des caractarsels secondaires.

Et pourtant dans une société polynésienne, ouigestanhibitions sexuelles
imposeées par les conventions américaines n’exig@st ces crises sont inconnues.
Donc Herskovits conclut que ces réactions émotibemesont déterminées par la
culture et non par des facteurs biologiqued.’organisme humain, est assez
plastique pour que I'expérience d’enculturation faisse traverser cette période
critique, dans le calme ou dans le troubfg ajouta-t-il.

2 e terme dénculturation a été proposé par Margaret Mead pour définir legssus par lequel le groupe va
transmettre a I'enfant, dés sa naissance, des élgmturels, normes et valeurs partagées.
S HERSKOVITS, M. J. (1967).es bases de I'anthropologie culture{e 32-35). Paris : Payot.
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Quant a la formation de la personnalité, elle isedtae a la maturité
psychologique de [I'adolescente ou de l'adolescPrget (1964), n’a-t-il pas
affrmé que la personnalité débute des la fin dafiince (huit a douze ans), avec
I'organisation autonome des régles, des valeutaftmation de la volonté ? Et que
cela ne dépendait pas uniquement des facteursusdZidPour Piaget, il y a
personnalité, a partir du moment ou se forme urogramme de vie », qui soit a la
foi source de discipline pour la volonté et instamn de coopération; or ce
programme de vie demande l'intervention de la @eret de la réflexion libre ; c’est
la raison pour laquelle il ne se met en place qusque certaines conditions
intellectuelles sont remplies, c’est-a-dire, I'apflan de la pensée formelle ou
hypothético-déductive.

Justement, méme pour ce qui est du développentelieatuel, les approches
sont différentes. Pour Jean Piaget les progrea gerisée s’effectuent par stade. Les
fonctions psychiques sont héréditaires et I'ingellice se développe grace au contact
de lindividu avec le réel par assimilation et ameoodation. L'équilibre final sera
atteint lorsque la réflexion comprend que sa famctpropre est d’interpréter
I'expérience. Méme I'égocentrisme de l'adolesceatite peu a peu sa correction
dans la réconciliation entre la pensée formelldaetéalité, entre la déduction
rationnelle et la vie intérieure. Par contre, Wiglky défend I'idée que I'hérédité
n'est pas une condition suffisante ; 'environnemsocial contribue beaucoup au
développement de lintelligence. L'apport de I'emvinement social, loin d'étre un
élément déclencheur d’'un instinct, ni d’accélératau de ralentisseur de formes de
comportement, se caractérise par la mise a la slispo de 'individu d’'un outil qui
devient une partie intégrante de sa structure pgyeh la langue. En effet, le
langage intérieur évolue par le processus d'adipnsi Et ces acquisitions
langagieres nouvelles, dont on sait qu’elles soorigine sociale, entrent en
interaction avec la pensée.

Enfin, pour terminer cette partie liée a linfluenace la culture sur le
comportement humain, évoquons le probléme de llagation. Les processus
d’acculturation sont I'un des facteurs qui détemninles comportements individuels
ou de groupe. La psychologie interculturélleest devenue une discipline en pleine
expansion, dans la mesure ou le monde est devenilage planétaire, grace a la
mondialisation. Aucune culture n’est a I'abri daevasion d’autres cultures ; aucun
pays ne peut éviter le brassage culturel. Les madsSmentaires, les langues, les
habitudes, subissent des modifications et en smtmanifestations. Les médias,
'avenement de [linternet, les flux migratoiress@enus a bout de I'étanchéité de
certaines cultures tres conservatrices.

2.2.2. Le milieu familial
a) La famille, cellule sociale de bade

Les premiers anthropologues furent frappés pamplirtance et la stabilité de
la famille dans la vie moderne. lls posaient en@pe qu’il n’est pas de trait dans

*Etude des processus mise en jeu par la renconprerdennes d'origines culturelles différentes, @uéslamant
de deux ou plusieurs cultures.
*" SAPIR, E. (1967)Anthropologie(p. 148-149). Paris : Ed. Minuit.
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une société évoluée qui ne provienne nécessairemetdérme d’'une évolution, d’'un
élément différent ou méme contraire existant dansokciété primitive : la famille,
telle que nous la connaissons aujourd’hui, ne se@parue que tardivement dans
I'histoire de I'hnomme ; les peuples primitifs comteorains ne possederaient qu’un
sens atténué de la réalité familiale ; I'archétggecette institution sociale serait le
groupe de parenté plus étendu qu’est le clan. Ainkmille apparait-elle comme la
mutation ou le substitut, progressivement élabdréuelque peu idéalisé, d'un
groupe de parenté plus encombrant, uni par des pars tyranniques. Une analyse
plus attentive révele au contraire que la famili Bne unité sociale presque
universelle et constitue le noyau de lI'organisatsociale par excellence. Ce n’est
pas I'étude des clans, des genres, et des aupes tie groupes de parentés élargis
qui nous livrent le secret des origines de la fland’est I'inverse. La famille, avec
ses liens paternels et maternels, ses relatiopaudmté soigneusement établies, son
systéme d’'appellations, est la seule structure alocgue tous les hommes
connaissent dés leur naissance. C'est la struquira plus de chance de servir de
noyau, ou de modele, aux autres cellules soci&esi permet d’interpréter le
développement des groupes, de parentés et deastiosts du méme genre comme la
prolifération de I'image universelle de la famillea famille moderne représente la
persistance d’une structure sociale ancienne, '@éamefgence d’'une nouvelle, Sapir
(1967).

b) Les multiples formes de la famille

Pour  Heritier (1975) : « Si la famille, entendue @remier chef
comme l'union plus ou moins durable et socialenagmrouvée d’'un homme, d’'une
femme et de leurs enfaifs> semble étre, de fait, un phénoméne pratiquement
universel (avec des variantes cependant), il exdds exemples de sociétés
hautement élaborées ou ces associations quasiipemtea n’existent pas...Sans
dresser ici I'inventaire de toutes les formes drillas existantes, mais pour illustrer
le caractere de l'institution, on citera, dans ldtiplicité des réponses apportées aux
désirs fondamentaux (désir sexuel, désir de reptmh) et aux nécessités,
notamment , d’entretenir et d’élever les enfantsjtaines de celles qui semblent
aller le plus radicalement contre I'évidence du lsens, la chose au monde
universellement partagée, comme la famille...Ainsialde soi, que les partenaires
de l'union conjugale sont de sexes différents, gette union ne se noue gu’entre
vivants, que le géniteur des enfants est normalerdsm pere, que la famille
conjugale (péere, mere, enfants) est l'unité régidbm et économique élémentaire
par laquelle passent I'éducation et I'héritage.I'&périence ethnologique montre
gu’'aucun de ces principes n’est universellementisdrha polyandrie: (chez les
Tibétains), lorsque l'ainé de plusieurs fréres ia [@galement une femme, celle-ci
épouse successivement chacun des freres de sonanu@s$ intervalles réguliers
d’'une année. Les hommes pratiquant le commercergudours s’arrangent de telle
sorte qu’il n’y ait jamais plus d’'un mari au foyen méme temps. Les enfants sont
attribués a I'ainé : ils I'appellent « pére » epalfent « oncle » les autres maris de
leur mére. Les freres coépoux sont considérés coimmmeant une seule et méme

28 Cf. le monde du 24 décembre 1975, (p. 67-70).
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chair ; ainsi ce type de famille peut-il étre tggmur une simple variante de la famille
monogame ; les contractants ne se soucient pas déalité de leur paternité
individuelle, au profit de leur paternité commurioint important : la propriété
familiale, gérée par I'épouse collective qui regre maitresse sur son foyer, est
toujours transmise collectivement. Dans les scei@b@trilinéaires, la filiation est
comptée et reconnue par les femmes exclusivemeamnhés et femmes du groupe
matrilinéaire ont des conjoints, mais le principe résidence peut varier selon les
sociétés : tantdt les hommes se déplacent pour\allee auprés de leurs épouses,
tant6t les femmes se déplacent pour aller vivreesude leurs maris. Dans tous les
cas, l'autorité premiere, la transmission de I'tagye, ne s’exerce pas du péere au fils,
mais de I'oncle maternel au fils de la sceur. Chaigmage matrilinéaire ('ensemble
des individus qui descendent par les femmes d’umen@ncétre) possede des biens
qui ne peuvent, en effet, étre transmis a I'ext&rggs groupe, ce qui serait le cas si le
pére transmettait a son fils, qui appartient sédoregle de filiation au matrilignage
de sa meére, les biens qu'il tient de son propreiligaiage.

- le mariage- fantdbme (le déni de l'importance de platernité); lapolyandrie
(situation dans laquelle une femme est unie a @lmsihommes, par opposition a la
polygynie ou un homme épouse plusieurs femmes, l'une etréaformant la
catégorie des mariagpslygame} etc.

- lignée: « ensemble des individus issus d’'un ancétre aomrquelle que soit la
regle de filiation et quelle que soit la ligne @tite ou collatérale) dans laquelle la
parenté est établie » (Panoff et Perrin, 1973)édtera la confusion avec le terme
lignage, « groupe formé des individus qui se réeland’'un ancétre commun en
vertu d’une regle de filiation unilinéaire ».

- le clan: M. Panoff et M. Perrin (1973) définissent lerclkkomme le groupe formé
d’'un ou plusieurs lignages. Or une certaine ambdgapparait lorsque complétant
leur description de la réalité clanique, ces austajoutent que les membres d’'un
clan sont généralement incapables d’établir leem lgénéalogique avec l'ancétre
éponyme (c’est-a-dire qui donne son nom au clans®rdemande alors quelle
différence il y a entre le clan qui est dit étrenié d’'un lignage et le lignage lui-
méme en tant que réalité distinguée du clan paatae et son appellation

c) I'éducation familiale et ses effets sur les cétapces scolaires

« J'ai constaté trés tét qu'il était impossible gi@endre aux enfants, a lire
surtout, parce qu’ils n’étaient pas autorisés a eppre de fagon explicite par leurs
parents. [] Le défi des parents est de créer untexte relationnel ou I'enfant sente
et réalise cet attachement sécurisant de confiarReurtoi$® (2004).

Pour lui, L'enfant a besoin de savoir qu'il se treten sécurité. Quoi qu’il advienne,

il sait qu’il est aimé. Il a besoin de se seaticepte. Quand il rentre a la maison, il
saitqu’il y a un espace pour lui et qu’'on péuitpréparer des plats qu’il adore. Il doit

avoir acces a tout ce qu’il a besoin poudséegelopper. L'enfant est un grand lecteur
et un grand sensible. Il est souhaitaiplél percoive que son milieu le destineid

29 Monsieur Jean-Pierre Pourtois est professeur aaeult€é de Psychologie et des Sciences de

I'Education de l'université de Mons-Hainaut, Belgiqul est également directeur du Centre de Rechesthe
d’innovation en sociopédagogie familiale et sc@l4L.E.R.1.S.) et président de I'Association Inteiorale de
Recherche et de Formation en Education FamilialeR&R.E.F.).
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dépassement ou, du moins, a goelité de vie, méme si cet idéal vient geasents.
Toutefois, il faut faire attention a ce que cetaidée soit pasrop €levé et convienne
a I'enfant. Evidemment, Pourtois nous met en garde contreridreyne de I'enfant
roi ou du parent roi qui est une voie a éviter. A laire des recherches effectuées
par le CERIS (Centre de recherche et d’'innovatiorseciopédagogie familiale et
scolaire), plusieurs phénomeénes expliquent legseffe I'éducation parentale sur les
réussites scolaires de I'enfant.

En ce qui concerne les adolescents, Claes (199B)renque parmi les idées
toutes faites, il y a celle selon laquelle leatiehs entre ces derniers et leurs parents
sont nécessairement marquées par des conflitssetatdrontations. Cette idée ne
trouve aucun support dans les études réaliséedasquestion. La plupart des
adolescents déclarent entretenir de bonnes retativec les parents et lorsqu’il y a
présence de conflits sérieux cela constitue un aiaundice a la fois pour I'équilibre
familial et pour l'adaptation des adolescents. Urirea stéréotype concerne la
présence d’'un inévitable fossé entre les génémtiGrtte idée ne résiste pas a une
analyse sérieuse des rapports entre la générampatents et celle des enfants. La
proximité et la similitude entre les générationsniportent largement sur les
dissemblances, qu'il s’agisse de choix professihmheption politique, d’adhésion a
des croyances et des valéfrs

L’'attachement caractérise fondamentalement l|a ioelat parentale.
L’attachement fait référence a ce lien puissantunit le parent et I'enfant et qui se
noue trés tot, des les premiers jours de la naissddans I'espéce humaine, le lien
d’attachement entre parents et enfants se mairitahtu long de la vie. Etre parent
implique une seconde fonction auprés
des enfants : imposer des regles de conduite, fbesr limites, interdire certains
comportements inappropriés. Tout cela concerne detr@le parental. Depuis
longtemps, les psychologues qui s’intéressent alations entre parents et enfants
ont identifié divers modéles parentaux a partircds deux dimensions. Ainsi, le
parent autoritaire met fortement l'accent sur l@tdile en en exprimant peu de
d’'attachement. A linverse, les parents fortemetiachés a leurs enfants mais
exercant peu de contréle entrent dans la catédeseparents permissifs. Le groupe
de parents qui sont peu attachés et peu contrétanittaxés de parents négligents.
Enfin, un groupe de parents se montrent a la fageants mais fortement attachés ;
I'exercice de l'autorité est assuré de facon femags dans un climat de chaleur et
d'affection. Baumrind" appelleauthoritativece modeéle parental, qu’on peut traduire
en langue francaise peaontrolant/chaleureuxAu cours de ces dernieres années, une
série de recherches ont clairement démontré lapeésd’'un lien entre ces modeles
parentaux et le développement des adolescents. @n @nstater que le modele
contrdlant/chaleureux donne lieu, chez les adolesc@aux meilleurs performances
scolaires et a I'acquisition de la maturité socidles parents permissifs évitent les
sources de confrontation pénibles et laissent palgenégociation ; les adolescents
de ce groupe se montrent les plus satisfaits ds telations avec les parents, ils

30 CLAES, M. (1995). La psychologie de I'adolescefe212-213). (Dans) GAONAC'H, D. et
GOLDER, C. (Dir.).Manuel de psychologie pour I'enseignemétdris : Hachette.

%D, Baumrind (1991)Parenting style and adolescent developmknR. Lerner, A. Petersen, J. Brooks-Gunn
(Eds), The encyclopedia on Adolescence. New Yoddadd.
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développent de bonnes habiletés sociales, masilede délinquance mineure telle
gue manquer les cours ou consommer des drogueggiest plus élevé. Chez les
parents autoritaires, la discipline est rigideslgervision constante et il n'y a pas
place a la négociation. Ce modele n’encourage @akVeloppement personnel et
social, crée la dépendance méme si le taux d'agksquants est bas. Le modele
négligeant est le plus pénalisant pour le dévelogpe. Les adolescents qui
présentent des problemes de délinquance grave drouleles de personnalité se
recrutent majoritairement parmi ce groupe.

On assiste, tout au long de I'adolescence, a uokitian des relations entre
parents et enfants. Cette évolution suit globalérmee courbe qui va d’'un modéle
ou prédominent les roles et I'exercice de I'autotnilatérale vers un modéle plus
flexible qui laisse progressivement place aux m@at entre des personnes dans un
modéle d'interaction et de coopération (YounissSetolarf’. Le signe le plus
évident de cette évolution est que les adolescgafproprient une vie privée en
dehors du regard des parents. Et, le plus soulentparents acceptent que des
dimensions qui concernent les amitiés ou la vie wmewse leur échappent. C'est
d’ailleurs un signe de maturité parentale que dpter que I'adolescent prenne
certaines distances a I'égard de la famille. Peleattent, les parents se dévoilent de
facon moins défensive auprés de leurs adolesceragparaissent progressivement
comme des personnes. C'est le plus souvent la mérassure ce passage ; plus
engagee dans la vie quotidienne des adolesceldsteeleille les confidences et
maintient le contact. La position des peres ess ploblématique. Ils sont plus en
retrait, plus centrés sur l'avenir scolaire et pssionnel et percus comme plus
distants sur le plan des émotions.

On assiste a une augmentation du nombre de comdfitee parents et
adolescents entre 11 et 15 ans, puis ce nombrauknpirogressivement. Ces conflits
sont le plus souvent jugés comme mineurs par lenfset les adolescents et cela ne
réduit pas les liens d’attachement entre eux. Bl la plupart des motifs de
conflits s’articulent autour de questions qui toemh 'occupation du territoire
domestique plutét que des questions de valeur etatke de vie : chambre a ranger,
taches a partager, musique trop bruyante, etcoefits sont plus nombreux avec
la mére qu’avec le pére. Ceci s’explique par ledae celle-ci est plus présente dans
la supervision des adolescents, les sources deroovation sont donc plus
nombreuses. Dans 20% des familles, il y a préseleceonfrontations séveres,
accompagnée de sentiments d’incompréhension etejgé ou de rupture de la
communication. Cela s’accompagne le plus souverprdblemes familiaux et de
difficultés d’ajustement psychologique chez leslesicents.

2.2.3. Les pratiques scolaires
a) Qu’'est-ce qu’enseigner ? Le rapport didactique/futsae

La didactique des disciplines est un ensemble flexieéns et propositions
sur les méthodologies a mettre en ceuvre pour pgeteppropriation de contenus

32 J. Youniss et J. Smollar (1983)dolescent Relation with Mother, Father and Friendkicago:

University of Chicago Press.
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spécifiqgues. Quoique trés légitimement élaboréelm dumiere de la réflexion
épistémologique afférente a chaque discipline: l& Eintéresse a leur nature
cognitive : savoir ou savoir faire; a leur statpiséémologique : savoir savant ou
savoir social; a la méthodologie de leur constauctitransposition ou élaboration de
savoirs; a leur organisation en curricula; a leustdire institutionnelle..»
Chabchoub (2001), et a des apports de la psygieotmgnitive, elle s’interroge
alors moins sur les concepts et les notions enngmes, que sur leur construction
dans l'apprentissage, le pré requis qu'ils suppipden représentations ordinaires
gu’en ont les apprenants, les différentes sortebstiacles a I'apprentissage qu’ils
peuvent susciter.» Chabchoub (2001), les didactiques spécifiquempootent
toujours, plus ou moins explicitement, des choivdkeurs, des représentations de la
culture, du sujet apprenant, de I'éducateur ebderdle.

Constat: La didactique cherche a assurer la transmissiotimaje des
connaissances définies par les objectifs et letenas propres a chaque discipline.
La pédagogie s’efforce de rationaliser et d’optis&alles processus d’apprentissage.

La relation pédagogique est I'un des thémes aelggs’intéressent les
recherches en Sciences de I'éducation.

b) Pratiques éducatives et développement cognitif :

En étudiant les relations entre les situationsasad et le développement de
la pensée opératoire chez des enfants de 12-13Daésgillon (1980) a décrit un
certain nombre de situations scolaires : I'orgaiosamatérielle de la classe, les
échanges verbaux. L’ensembales activités orientées vers le monde extérieura
classe(sorties, enquétes, relations avec d’'autres écaesa mettre en rapport avec
un projet éducative pédagogique tendant a valotsetémarche exploratoire et
créatrice. Des travaux de création utilitaire otisaque peuvent étre proposés de
facon complémentaire. Les enseighants qui adopeantlispositions sont en général
accoutumeés a la classe correspondant a leurs gmé&s et ils ont avec leurs éleves
des relations verbales de types « no-influencetetéxance a lintervention »les
relations interindividuelles : «Les démarches employées pour résoudre un pmeblé
« en solitaire » ne sont pas toujours identiquesli@s qui servent lors de I'échange
avec les pairs, elles-mémes différentes des médalie relation avec I'enseignant a
propos du probléme. Confrontés a des problemessqgq@connaissent eux-mémes
comme problémes, les éléves recherchent le modésdtution le plus économique,
donc le plus court et le moins codteux. Si I'enfdispose d’'instruments intellectuels
et d'informations stockés sous formes de « blodsimes d’'informations », selon la
formule de M. Reuchelin, il développe une « fonttibe réalisation » utilisant les
circuits les plus courts possibles. Si le problérésente des difficultés insolites, il
peut avoir recours a une activité opératoire irgdees ses questions et échanges
traduisent cette réflexion logique qui manifeste j&a1 d’'une «fonction de
formalisation ».

« L'impact de l'intervention pédagogique varierdasel'état psychologique
du sujet, c’est-a-dire selon le degré d’évolutiotellectuelle qu’il a atteint et son
attitude devant le travail a accomplir. Il faudrajouter que cet effet variera selon
les circonstances et selon I'age des élev@3rsvillon, 1980, p. 159).
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La question de départ ('adéquation entre les caotepwents des éléves en
particulier et les comportements des adolescents général favorise-t-elle
I'apprentissage scolaire aux Comores ?) nous aspoasadmettre que I'adéquation
entre les comportements des adolescents et lesocmments des éléves renforcent
les difficultés d’'apprentissage a I'école aux ComsorLes raisons de cette position
sont déterminées par les systémes de valeur qualpré dans la culture, le milieu
familial et les pratiques éducatives aux Comole=n découle alors trois hypotheses.

3.1. La culture comorienne et ses enjeux éducatiffiypothese n°1

Il est difficile de parler de la culture comoriensans la placer dans ses
contextes géographiques, historiques et démogragsiq

a) Sur le plan géographique :

L’archipel des Comores est constitué de quatre :il€&ande Comore
(Ngazidjg, Mohéli (Mwali), Anjouan {(Ndzouani et Mayotte Kaore), situées a
'entrée du canal de Mozambique, a mi-chemin eifeique et Madagascar. lles de
la Lune Djazir al Qamaj pour les géographes arabes du Moyen Age, les @&smo
étaient une colonie francaise jusqu’en 1975.

b) Sur le plan historique :

D’aprés Chagnoux et Haribou, (1980, p. 16-2hjstbire ancienne n’émerge
gue tres lentement de la lIégende et des traditiefle ne se fonde sur des sources
écrites locales qu’a partir de 'implantation desfes dit<hiraziensau XVI° siécle.

Il est encore impossible de dater les premiers lpewgmts des quatre iles et
d’identifier leur provenance avec certitude. Il eganmoins vraisemblable que les
premiers habitants soient originaires d’Afriquésntale ; animistes, ils appartiennent
au grand ensemble bantou. Mais les courants maintes moissons rendent
également plausible un ancien peuplement asiatifjee. passage de Malayo-
polynésiens semble en effet probable : des popuktd’origine indonésienne ont
sans doute vécu aux Comores, peut-étre des progabtees en route pour
Madagascar. Des indices archéologiques permettentpehser que de telles
populations étaient installées sur le site du vi€ixa (Anjouan) au Vle siécle de
I'ére chrétienn& ; beaucoup d’éléments trés anciens de la civitisatomorienne
sont, en tout cas, originaires d’Asie du Sud-datpirogue a balancier, le cocotier et
ses utilisations, le bananier, le manguier, I'ar@rpain, les ambrevades, la canne a
sucre, le gingembre, le bétel, etc.

Selon ces auteuls les Comores, ayant été colonisées par la Fraecdapt
134 ans, l'influence de la culture francaise sé&enhdue a tous les domaines de la vie,
particulierement au niveau de I'élite et de la stagolitique. Seule la religion
musulmane a pu résister aux processus d'accubtarati

33 Travaux de P. Vérin du centre d’Archéologie de ilmsité d’Antananarivo (Madagascar).
3 CHAGNOUX, O. et HARIBOU, A. (1980).es Comore$p. 16-21). Paris : PUF.
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En Grande-Comore, les arabes dominent les chefisidoranels africainsrhafe
et mabejg et/ou s’allient a eux par des mariages. Cingslatncipaux vont des lors
se répartir et se disputer douze sultanats. A Aamjoégalement, les Chiraziens
s'installent de la méme facon, s’alliant avec |ksfs traditionnels (lephani ; c’est
ainsi que la dynastiel Maselase fonde sur le mariage du prince chirazien Hassan
ben Haissa avec la fille du Phani de Domoni. Anjon constitue des lors qu’un seul
sultanat dont la souveraineté s’exerce plus ou snoonstamment sur Mayotte et
Mohéli ou vivent également des familles nobles idioe arabe...Les alliances entre
les clans installés dans les quatre iles se mielipkt...il en résulte des rivalités
incessantes qui feront qualifier les Comores d'chipel aux sultans batailleurs ».
Cette aristo-théocratie chirazienne est renfore@d’arrivée d’autres Arabes de Pate,
Zanzibar, Mascate, Oman, et du Yémen. Progressivertee société s’organise en
trois classes bien distinctes :

- la noblesse (Kabaila) détient le pouvoir poliggspirituel et souvent le commerce
(les patrons de boutre appartiennent souvent aldkesse) ;

- une classe d’hommes libres (Mwgwana), souvenvieos, agriculteurs ou, moins
bien considérés, pécheurs ;

- une classe d’esclave (Mrumwa) parfois d'impodiatrécente et considérés comme
Africains (makwa, shambala).

Concernant les croyances les pratiques religieusesles comoriens sont des
musulmans orthodoxes, c’est-a-dire, sunnites quatachent au rite chaféite. lls se
répartissent en trois confréries : chadhuli, kadt rifay...Il est incontestable que
I'lslam est le fondement, la base de I'identité ooenne... »>.

L’lslam est un ciment tres fort qui imprégne coetpiment la vie de chaque
comorien. Appartenant a lI'ensemble majoritaire #ennl’lslam pratiqué aux
Comores est celui de I'école juridique shéafiitefrémement rigoureuse. Comme les
musulmans du monde entier, les Comoriens doivespgecter les cing obligations
(Ibadad de I'lslam issue du Coran : $hahada(profession de foi), la priere cinq fois
par jour galad, 'aumodne takd) que les mendiants demandent le vendredi dans les
magasins et dans les bureaux, I'observation duejediorne pendant le mois du
ramadan, et le pelerinage a la Mecque dont onmehidj...La vie religieuse rythme
le cours du temps ; les appels a la priere,...L'eggpde la religion s’exerce sur tous
les aspects de la vie sociale et politique d'unenieta généralement trés
conservatrice ; la frange des pratiques a coloratiasulmane est d’ailleurs telle qu'il
est bien souvent délicat de dissocier ce qui dsttafement islamique et ce qui est
superstition ou ajoub(d’a).

La prédominance de la religion musulmane dans ¢¢idjen et le cycle annuel
de la vie sociale n’exclut pas le recours par asariens des campagnes et aussi des
villes, a la croyance aux « génies », a celle duvpw des astres, a des forces
invisibles,..., mais qui peuvent, elles aussi, afficacement sur la vie des hommes.
La solidité de ces croyances explique I'existenaebi® des maitres de la religion,
cheik de la confrérie, Imam, des mosquées, d'uassel de magiciensapwalimu
(sorcier) qui sont les médiateurs entre le mondisiinie et les hommes. La présence
dans chaque village d’'unwalimuet sa participation aux évenements familiaux qui

35 ASSOUMANI, Z. et YOUSSOUF, B. (1993)a crise de I'identité comorienn€NDRS de Moroni,
p. 9.
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jalonnent I'existence humaine : naissance, cir@aooj mariage, enterrement,
n'empéche pas l'existence d’'un réseau de mosquéestenues et animées par les
fideles et dans les villages importants et lesesiltraditionnelles, de mosquées de
vendredi fnsihiri wa djumwa et les mosquées de confrérie ».

- Le peuplement des Comorégss Comores sont un carrefour entre le monde arabe,
'Afrique noire et le reste de I'Océan Indien. tesi aux différentes vagues de
pénétrations, la société comorienne est constdiges population d’origines diverses
venant de la cbte Est africaine, de I'Arabie et’Harope. Ces différentes races ont
apporté chacune son mode de vie, sa culture, gesaiion, ses maeurs et traditions,
Zahara et Binti (1993).

La société comorienne n’émerge qu'a peine dedddité. La plus grande
partie vit directement de I'agriculture ou de lzlpé...I'accroissement démographique
incontrélé et les possibilités d’avenir pour unanesse de plus en plus nhombreuse
semblent de plus en plus problématique, Chagnowtaeibou (1980).

Dans la vie traditionnelle comorienne, le villggae un réle tres important. |l
est I'entité de base. Aux Comores, c’est le grogpe domine par rapport aux
individus. La responsabilité individuelle n’a d’imgtance qu’a 'intérieur d’un groupe
restreint. Vis-a-vis de I'extérieur, c’est la reapabilité du groupe qui importe plus, se
substituant a celle de chacun pris individuellementvue de s’exercer au profit ou a
'encontre d’'un autre groupe, plutét que d’un ouspturs individus en tant que tels.

L’age joue un tres grand rdle dans l'organisatioociae villageoise.
Lillustration la plus frappante de cette conceptides rapports sociaux fondés sur
I'age parait étre I'existence de ce qu'on appelaé classe d’ade..Dans les villages,
c’est I'age qui définit pour I'individu ses droiet devoirs. Aussi, le fait d’avancer en
age est solennisé. Si I'age joue un role aussi itapy c’est parce qu'il est percu
comme la mesure la plus slre de I'expérience, d@iaaissance et du savoir, et le
critere primordial de la maturité et de la sage§ms la société comorienne sans
hiérarchie politique affirmée, seuls les ancieas Mieux, peuvent accéder a l'autorité.
Certaines connaissances ne peuvent étre acqui&egauir d'un certain age, car
apprendre dans « I'imaginaire africain » c’est ¢owg étre d’abord initié : Aussi les
initiations sont liées a des phases précises #eld es générations successives sont
lies entre elles par des rapports d’ainés a capetsous-tendent toute la structure
sociale et fondent des rapports de domination sutlerdination entre les générations
d’'une part, entre les individus d’autre part, aun $fune méme génération, instituant
ainsi la pyramide des ages, a partir de laqueksif¢ toute une théorie de la
présence, de la responsabilité, de la compétercéaudorité et du pouvoir. De toute
évidence, c’est dans l'organisation du travail uedle des classes d’age apparait. La
classe d'age inférieure (adolescents) travaille rpleu maintien matériel de la
communauté, mais aussi pour les chefs de famiillemfont la demande...De ce fait,
on constate que toute I'organisation du pouvoirsdanvie traditionnelle comorienne
est fondée sur les classes d’age, Zahara et BBfi3).

Le grand-mariage constitue un des piliers fondamentlu droit a ’honneur, a
la décision, a la parole sur la place publiqgueaamiosquée et en bref dans tout
groupement. Cependant, ce privilege n’est pas ifaga de tout ceux ayant fait le
grand mariage. On peut avoir célébré son grandagesans pour cela que I'on fasse

36 En comorien Hirimu
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partie des décideurs. Dans ce sens, l'origine falajlla filiation interviennent pour
beaucoup. En effet le mariage n’assure pas seutesnerme en Europe la formation
d’'une unité familiale. 1l détermine aussi et suttialliance des groupes auxquels
appartiennent les époux. En tant que tel le graadage se définit comme une affaire
collective et non point uniqguement comme une affamdividuelle, personnelle,
résultant des inclinaisons du cceur. Il existe tgale multiples délibérations et une
procédure longue et souvent onéreuse, étalée ddamps avec comme support tout
un code protocolaire auquel la coutume est parbi@rhent attachée. Enfin, notons
gue le grand-mariage représentait et représenteegrie plus souvent, une épreuve de
valorisation sociale en ce qu’il conférait crédtBilet maturité et fondait dans cette
optique le prestige, I'honneur et le pouvoir.
- La langue comorienne (shikomorb)a langue comorienne a souvent été présentée
comme proche du parler de Zanzibar, base essendallswahili standard, langue
officielle de la Tanzanie ; en fait, des étudesfadant I'impression de bon nombre de
Comoriens et montrent des différences beaucoupirmpprtantes pour accepter cette
assimilation ; il s’agit bien dans les deux cadatgues bantoues (donc africaines)
avec un fort pourcentage de mots d’emprunt a lefanviron 35% du vocabulaire, la
base lexicale étant typiquement bantoue), maislees langues ne sont mutuellement
intelligibles. Par contre, l'intercompréhensionrentes comoriens des quatre iles est
indéniable, méme si elle présente parfois quelqliffcultés. Le parler grand-
comorien ¢hingazidjd se distingue nettement des trois autres par swactere
archaique et sa morphologie plus compliquée quigsent indiquer une immigration
bantoue extrémement ancienne. Les trois autregrpadnjouannaissindzuwan)j
mohélien ghimwal) et mahoraisghimaore, sont beaucoup plus proches les uns des
autres et évoquent davantage certains dialectakaires du groupe swahili (Pemba),
Lamu). Le parler de Mayotte constitue pour ainsedine sorte de dénominateur
commun pour I'archipel, Chagnoux et Haribou (1980
- les activités culturelles. De méme que le relief des iles s’explique par le
remaniement de sols volcaniques anciens qui onb@téeversés par de nouvelles
eruptions et recouverts sous de nouvelles coulédave, la civilisation comorienne
est faite d’éléments primaires, essentiellemenicaifrs, bouleversés, remaniés et
recouverts par les arabo-islamiques. L’'amalgameesstu encore plus complexe par
de nouveaux apports africains, relativement récdigs a I'importation d’esclaves
(les makwg par les arabes apres leur installation. Chaquetta de la culture
comorienne offre une association particuliere stlnble de ces deux composantes :

Encore essentiellement orale, la culture comogesfire a chaque enfant une
quantité de contes, de légendes et de traditiomsmmuns aux quatre iles, et qui
risquent de fondre devant les progres des alplsaibiéins.

D’ou la premiére hypothese que nous exprimons ains
La culture de la société comorienne est basée suresl comportements qui
privilégient le groupe au détriment des intéréts idividuels, du respect et de
'obéissance inconditionnelle des plus jeunes enweles adultes. Il en résulte alors
un manque de confiance en soi chez I'éléve.

En effet, la qualité de I'éléve est liee a son mmmement social : plus cet
environnement est riche et stimulant, plus I'éladepte un comportement propice a
'apprentissage.
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3.2. Le milieu familial comorien : Hypothése n° 2
a) La structure familiale comorienne

La famille est une unité a la fois économiquegiale, culturelle et politique.
Chaque Comorien est ainsi membre d’'une familler@giit sa vie personnelle privée et
publique, conduit et réglemente avec I'aide deeda société son éducation, sa
formation intellectuelle, physique, civique, motaleligieuse et sociale, une famille
qui assure sa subsistance et sa protection, ehtgasan équilibre dans tous les
domaines. Dans la société traditionnelle des Cospole parenté est la forme
institutionnelle privilégiée des relations entr@wgpes. L'étre de ’homme comorien
est orienté vers l'aménagement de ses relationss dancadre des valeurs
traditionnelles. C’est un trait psychologique gaus met en présence de I'importance
de l'univers parental comorien. Etre fils d’un {eu d’une telle dans la perspective
matrilinéaire) et a travers ce premier chainongddscendant de tel ancétre, est le
principe référentiel permettant de situer I'indiwidans la société comorienne, fille et
garcon apprennent pendant leur enfance les drbisseobligations de chacun des
réles qu’ils devront assumer : frere cadet envenefaing, fille envers pere et mere,
sceurs envers freres. Concernant les relationstgartanfants, la chanson célebre aux
Comores de Mr. Abdoul’Halik, qui a pour titreMwana baraka» illustre I'éducation
exemplaire que I'enfant comorien doit avoir. La faeniliale comorienne est régie en
permanence par la fille ainée et son frere aisé-a‘elire 'oncle maternel. lls assurent
I'éducation et les soins des enfants : on ne fgiieha I'autorité paternelle que dans
les grandes occasions. En outre le droit d'ainessaun fait marquant dans la vie
familiale. Aux Comores, I'ainé (ainée) occupe ulae® de choix. Les filles ainées par
exemple sont soumises des leur jeune age a unatémfutraditionnelle, rigoureuse.
Elles restent au foyer, et sont initiées aux travaénagers. Elles sont mieux nourries
recevant une part des repas préparés pour lesegrpedsonnes : dans la mesure ou ce
sont elles que les familles destinent pour le giraadage, les filles ainées retiennent
plus particulierement et le plus souvent exageérénuere I'attention des membres de
leur famille. Ainsi, nous remarquons que la famd@morienne est absolue dans la
mesure ou l'individu n’est rien en dehors de celleemniprésent et solidaire dans la
mesure ou elle est présente dans les momentsildgfiet heureux, par exemple
pendant la naissance, le mariage, la circoncid®njoyage, la mort..., Zahara et
Binti, (1993).

La famille comorienne est trés vaste. Elle s’étded parents et des enfants
aux arriere-grands-parents et aux arriere-petifarés, en passant par les oncles, les
tantes, les cousins et les cousines ; tant du @étéa mere que du coté du pere.
L’ensemble pére-meére-enfants constitue une farmleléaire...Aux Comores, le
principe social de descendance est agnatique...L&téogit dans un systeme
matrilinéaire. Un enfant considére comme sa prdanaille celle de sa meére. Des
quatre iles, la Grande Comore connait le systemtugestructuré. La famille au sens
comorien du terme est complexe, comprenant, oar&ivants, les défunts. Souvent
les gens se reconnaissent étre de la méme famoidgue, pendant les cérémonies
religieuses, ils peuvent rendre un culte a un aaammun. Ce dernier devient un
élément unificateur pour tous ceux qui ont d’auliess de parenté avec lui. Une
notion plus complexe est celle de I'enfant...il sérdepar rapport a la famille autant
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gue celle-ci se définit par rapport a lui...dansesticiété, le but des époux, choisis
par les parents, est d’abord d’avoir des enfantsiyla pas uniquement dans I'enfant
'épanouissement physique et psychologique de leemeét la gratification de la
femme et de 'homme géniteur dans le cadre de dar@ation. C'est a la société
entiere que la mére montre ses enfants, se simiast dans la hiérarchie des
générations. Sur le plan affectif, avoir un enfest pour la femme une question de
sécuritée. Elle ne peut étre acceptée socialemel@nguant que mere. Dans ces
conditions, la venue d’un enfant est un évenemeviténié dans la famille. Mais tous
les enfants n'ont pas la méme valeur. L'enfant sgourise c’est la premiere fille.
L'importance de celle-ci s’explique par la placelaéemme féconde dans la structure
familiale...La fille justifie la fécondité de sa mermais elle est aussi source de
richesse. Elle symbolise puissance et bien-étr&’eSt I'ainée, a travers son grand
mariage, elle placera sa mere au sommet de lar¢héeasociale pour les femmes,
apportera sa dot et élargira la famille. Aux Corsooe ne sont pas les raisons
affectives qui priment. Il y a d’abord des raisoostologiques. Posséder une
descendance est une seécurité vitale. D’abord &stsurer, avec les rites des
funérailles, une survie convenable a défaut de ¢aoie erre sans repos. Ensuite,
parce que I'on est « quelgu’un » dans l'au-del&yiagui fat ne conserve sa fonction
vitale que dans la mesure ou il devient ancétrei] audes descendants sur lesquels
exercer une certaine influence. Le défunt qui rda d’enfant est « completement »
mort, son étre s’évanouit dans le néant, il n'dgs pien pour personne ; le clan ne
perpétue plus sa mémoire.

Concernant I'éducation familiale, les éducateurssant d’'abord les parents
propres de I'enfant, puis les membres de la fanélErgie que nous avons cités
précédemment, des voisins, des amis de la fafuligu’a d’autres personnes n’ayant
aucun lien avec elle. Ces derniers interviennertostidans I'éducation morale, car
tout adulte a le devoir d’orienter, d’indiquer aufe le droit chemin, de le punir
guand il est en faute, Ibrahima (1994).

D’ou notre deuxieme hypothése exprimée en caxete:

L’éducation parentale dans la société comorienne duit des comportements
défavorables a I'apprentissage scolaire.

En effet, la qualité de I'éleve dépend directemdat son environnement
familial : les adolescents de parents économiquéerpérs favorisés ont plus de
chance de fréquenter I'école. Les parents alphsdgtiomprennent mieux la nécessité
de I'école. Les enfants qui ont fréquenté I'enseigant pré-scolaire avec des maitres
spécialisés bénéficient des apports souhaitésypmmeilleure acquisition scolaire.

3.3. L’école comorienne : Hypothése n° 3

L’école comorienne est composée de quatre cycleppdéntissage : le
préscolaire comprenant les écoles coranique et rnadlie le primaire (école
élémentaire), le secondaire (college et lycéeg etupérieur. Pour des raisons liées a
cette recherche nous ne nous attarderons que sucdkeges d’enseignement
secondaire.
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Les colleéges publics sont pour la plupart implardéss les milieux ruraux,
plus précisément dans des locaux desliriya®’ qui ne répondent pas toujours aux
normes de la scolarité. Appelés communément cdlégeaux (CR), de part leur
situation géographique, ils comportent quatre nixea6"®  5°M° 4°M° M
sanctionnés par le dipléme du Brevet d’Etudes @émper Cycle (BEPC).

L’union des Comores comporte 41 CR répartis corsuite:

e 05 aMwali
e 12 aNdzuwani
* 24 aNgazidja

Les colleges accueillent les éléves issus de lignement primaire. L'acces
au college se fait par concours, dont la séleétiviirie suivant les années et les
régions. On y dispense un enseignement générdiéetique dans les disciplines
suivantes: le francais, les mathématiques, la gieJda physique, la chimie, I'histoire,
la géographie, I'anglais et I'arabe.

Les colléges privés se développent de plus en gtus/rent de farouches
concurrences aux colleges publics. Le Ministeréétrication nationale n’arrive pas
a assurer le contrdle et I'encadrement de cesgadl@rivés, faute de moyens et de
ressources humaines.

Les enseignants sont pour la plupart formés a EENMais depuis la
fermeture de cette école normale, aucune formaiitrele et continue n'a été
entreprise au profit des enseignants.

Deés leur création, les colleges d’enseignement nglzée avaient pour
vocation la décentralisation et la ruralisatiode I'enseignement (d’ou leur
gualification de « colléges ruraux) afin de conigb au développement économique
du pays, mais ce projet a échoué. Aucunes vérgabfermes n'ont été engagées au
profit des colleges depuis 1975, hormis quelquessrenodifications des programmes
comme celui de lI'année 1990. L’'entretien de cedliésements revient le plus
souvent a la communauté villageoise ; I'Etat regmés par le Ministere de I'éducation
s’occupe de l'affectation et de la rémunération eleseignants. Cette situation serait
moins grave si les notabfsavaient pas beaucoup d'influences sur les déussi
ministérielles en matiére scolaire. L’ouverturerdazentre d’examen, l'affectation des
enseignants, la construction d'une salle de clasasenomination d'un chef
d’établissement scolaire, etc. sont souvent leslteds des tractations entre les
responsables politiques et les notables. De stirérgartir du moment ou I'école est
devenu un moyen d’investissement pour certaingidas sans scrupule, les familles
exercent une forte pression sur les enseignantssuet les responsables de
'administration scolaire pour faire passer leunsaats en classe supérieure : c’est le
fameuxmkarakard®. Il en résulte alors la dégradation des niveawuscéléves qui se
solde par des résultats catastrophiques aux examens

37 Batiments construits pendant le régne du révaintidre Ali Soilihi, initialement destinés a
I'administration des communes.

3 Les notables (owandru wadzimpsont les hauts dignitaires du milieu traditionredur statut leur
confére le droit de prendre la parole dans leseglaubliqueshiangwe, d’'occuper les premiéeres places
dans les mosquées ou autres lieux de rassemblemneéatdécider a la place des autres. Pour accéder a
ce stade ultime de I'ascension sociale, ce a jeaucoup de jeunes comoriens aspirent, il faug fair

« le grand mariage » qui colte une fortune.

39 Ce terme importé de Madagascar signifie « déHesdise », mais il a pris le sens de « magouille ».
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D’ou notre troisieme hypothese exprimée en cesderm
Les pratiques scolaires aux colléges induisent desmportements d’échec et de
rejet des études chez les éléves: complexe d'inéité vis-a-vis des taches
scolaires ; peur d’étre réprimandé ; pratique évalative dévalorisante (sanction
des erreurs=fautes) ; absence de motivation et dw@t de I'effort. Les profils
d’apprenant influent sur les résultats scolaires.

En effet, la qualité de I'éleve dépend étroitemamtcelle de I'enseignant, de
son degré d’enracinement dans la culture de saeunille ses motivations et de ses
cadres de références.
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4.1. Les concepts opératoires

Le choix des termes que nous utilisons ici estrdéte par I'objet de cette
étude ; ils vont servir a I'élaboration des autile I'observation. La diversité des
sources que nous avons consultées, a savoir :derRmicro ; le Trésor de la langue
francais, etc., donnent une meilleure compréhensie l'idée du profil de
compétence d’apprenardgt des concepts qui lui sont associés. Le prdiil tees
polysémique ; il est emprunté a plusieurs domainestistique, administratif,
géographique, psychologique, etc.

A._Profil :
Du motprofil, nous avons retenu les définitions suivantes:

- Le Robert micro (2006):

Ensemble d’aptitudes, de qualités (requises pouemploi). Exemple :Le profil
moyen des candidafsl n'a pas le profil pour ce postdProfiler ici prend le sens de
déterminer les conditions requises pour un poste.

- Le trésor de la lanque francaise (2002¥

Au sens figuré :

PSYCHOLOGIE.Profil psychologique Graphique figurant les diverses aptitudes du
sujet d’apres les résultats des tests disposésade&ra a représenter sa « physionomie
mentale » (MORF. Philos. 1980). L¥volution des méthodes s’orienta vers
I'adoption progressive de définitions synthétiqueggrant les résultats de plusieurs
épreuves en une représentation graphique, ou 4l ppsfchologique», Hist. Sc.,
c1975, p. 1687)

B. Apprenant

1. Linternaute Encyclopédie
Dictionnaire de la langue francaisg

Sens 1 : nom ; fémininapprenante Personne qui apprend, qui suit un enseignement.
Domaine scolaire. Ce dictionnaire propose 21 synm@sydu mot apprenant :

40 La page consultée estttp:/atilf.atilf.fr/dif3-4.htm

“a http://www.linternaute.com/plandusite.shtml (Docinaire).
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accueillant, apprenti, assimilant, bachotant, dégwaut, digérant, éclairant,
enseignant, étudiant, exercant, expliquant, faisdrabituant, inculquant, initiant,
instruisant, mettant, renseignant, répétant, s’'eaet, s'instruisant.

Sens 2 : participe présent du verbe apprendre.

Office québécois de la langue francaise (2002)

Equivalent en anglaislearner. Selon cette source, le ternapprenantdérive de

I éleve I'étudiant, I’ écolier et I'apprenti et que son utilisation dans I'enseignement
provient d’un changement de vision du réle de Vélgui est désormais considéré
comme le premier responsable de son propre apgsagg. Par extension, celui qui
Suit un enseignement par ordinateur est un apptenan

Dans les années 70, le termeé&dsiquantétait en vogue au Québec, grace a un
mouvement pédagogique prénant une large autonomie< sféduquant ». Mais,
comme cette expression présente une anomalie mnogipee, on préférera
apprenant une concurrence inutile. De méme, on éviterddames qui évoquent une
vision passive de I'apprentissage, telsampseignétforme

C. Profil d’apprenant.

Si I'on s’en tient au sens psychologique du termdilpci-dessus, leprofil
d’apprenantserait I'ensemble des aptitudes d’un sujet apprtena

D. Compétences:

Il existe plusieurs définitions du terme compétence

D’aprés Roegiers (2000), la compétence sera déforieme:

« La possibilité pour un individu, de mobiliser deniére intériorisée un ensemble
intégré de ressources en vue de résoudre toutgigitissue d’'une famille donnée de
situations %°.

Contrairement a la notion gerformancequi est une action efficiente a une
action donnée, la compétence est un potentielidiaetficiente dans un ensemble de
situations. Ainsi on peut inférer une compétenqedir des performances réalisées
dans diverses situations.

4.2. Les concepts théoriques

Les concepts théoriques associés aux conceptératopes « profil »,
« compétence » et « apprenant » ci-dessus sont :
- Profil pédagogiqueou type d’évocations mentales (visuelles ou aredij, utilisé
par le sujet apprenant pour gérer I'apprentissBgeeloppée par De La Garanderie
(1980), la théorie des profils pédagogiques s’iesge la psychologie introspective et
propose une classification des différents appreagies selon quatre parametres (les
objets concrets, les apprentissages meécaniques,opésations complexes et
'imagination).

*2 ROEGIERS, X. (2000)Une pédagogie de I'intégratiofParis-Bruxelles : De Boeck Université.
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- Style cognitif® : en s'inspirant de la psychologie expérimentdée plupart des
auteurs pensent que le style cognitif est une diinanstable de la personnalité et
'organisation perceptive et certaines activitégellactuelles. La théorie du style
cognitif la plus utilisée, particulierement par Wiit (1965), est celle de la dépendance
vis-a-vis du champ qui permet de caractériser mebvidus selon leur facilité a
percevoir des éléments séparés de leur contexte.

- Stratégie d’'apprentissageexpression utilisée par Merieu (1993) pour désign

l'attitude d’'un éléve en situation d’apprentissagelui-ci s’appuie sur des capacités
et des compétences déja maitrisées qui lui permetien acquérir de nouvelles. Une
stratégie d’apprentissage dépend de l'objet depi@amtissage et surtout du style
cognitif personnel du sujet. On distingue dans stn&égie, cing types de variables :
les outils mobilisés (plutdt visuels ou plutét difyliles démarches d’apprentissage
(plutét globale ou plutdt analytique), le degrégigdage dans I'exécution d’une tache
(plutdt tolérant a une plus grande directivité dutt non tolérant a une directivité),

l'insertion socio-affective (usage plus ou moinsugge de linteraction sociale) et la
gestion du temps.

- Compétences de bask:compétence de base désigne I'ensemble des cemapét
qui doivent étre acquises pour pouvoir passer dalasse a l'autre ou d'un cycle a
l'autre.

- Compétences de perfectionnemestlles qui sont au-dela des compétences de base.

- Compétences généraleelles qui donnent des outillages a long termeniple, les
capacités de se documenter, d’analyser une sityatiobserver, de s’auto-évaluer, de
communiquer.

- Compétences spécifiquescelles qui permettent de réagir concrétement aux
situations vécues. Elles sont ciblées, conceptediet opérationnelles. Exemple :
compétences de communiquer les résultats d’'unereob.

C’est dans les compétences spécifiques que leepbnde « profil de
compétence d’apprenant » trouve son sens, car guehaompétence scolaire
spécifique correspond un profil d’apprenant. Ontpaars parler de référentiel de
métier d’éleve (ou profil d'apprenant) qui est catiisé par des compétences
spécifiques.

- Métier d’éleve expression utilisée par P. Perrenoud (1995), poésigner
'ensemble des activités et des comportements me@ndés pour un éléve, afin de
parvenir a un apprentissage opérationnel, a saveingagement, la transparence, la
coopération, la ténacité et la responsabilité.

“3 Bernadette, N. (1991).a métacognitior{p.33). Bruxelles : De Boeck Université.
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4 .3. Des indices et des indicateurs

La validation des hypotheses ci-dessus impliqguesdiection des indices
concrets que nous pouvons classer en quatre groupes
1° des indices liés au contexte socioculturel ;
2° des indices liés au contexte familial ;
3° des indices liés au contexte scolaire ;
4° des indices liés aux caractéristiques des ackiés.

Pour la culture, nous avons retenus comme indicateles pratiques
langagieres, les pratiques religieuses et les maektgnentaires ;

En ce qui concerne I'éducation parentale, il s’ag@ l'implication des
parents, de leurs niveaux d’étude, de leur ocoupa&t des relations parents-enfants.
Quant aux pratiques enseignantes, nous avons desidiechniques de travail de
'enseignant, leur représentation sur le statlg métier d’enseignant ;

Pour les caractéristiques des adolescents, nous aétectionné I'age, le sexe,
le milieu de vie, le mode de vie, les habitudesdaes, attitudes vis-a-vis de I'école,
attitudes vis-a-vis des enseignants, attitudes awiss des parents, le type
d’établissement fréquenté et les performancesisesla

Ces indices sont a leur tour déterminés par desatalirs susceptibles de
justifier leur manifestation. En guise d’exemple, s’agissduntmilieu de vie des
eléves nous avons retenu comme indicateurs leg lie résidence tels que les
grandes villes, les petites villes ou les villagPsur les techniques de travail de
'enseignant nous avons choisi les supports usijiggs relations affectives, etc. Par
rapport aux parents la question des implicationsordu entre autre, comme
indicateurs I'aide au devoir.

Par ailleurs, les contextes socioculturel, farhdiascolaire sont classés dans la
catégorie des variables indépendantes. Tandiseguearactéristiques des adolescents
appartiennent a celle des variables dépendantes.

La combinaison entre les différents indicateurs mermis I'analyse fine des
différentes situations a observer.
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Ce chapitre est consacré a la présentation desdenta population-cible et
I'échantillonnage. Les données sont regroupées earx atatégories : les données
guantitatives issues des questionnaires, des ¢é¢sties observations ; les données
gualitatives recueillies lors des entretiens. Lemddions de passation seront
également évoquées.

5.1. Les données quantitatives
a) Les données issues des questionnaires

Les données du questionnaire portent sur le piefil éleves comoriens, c’est-
a-dire, leurs habitudes scolaires et leurs attgudmvers I'école, les enseignants et
leurs parents. A travers les réponses obtenues albaiss inférer la nature des
relations entre les comportements scolaires etnidgeux scolaire, familial et
socioculturel.

Les questionnaires sont envoyés dans les coll&estisnnés et remplis sur le
champ par les éléves. La premiere page de chagastigunaire demande des
renseignements généraux sur I'éleve. Les autresspsgnt constituées dbeck list
ou I'éléve est invité a répondre aux questions lisir des propositions, non pas en
fonction de ce qu’il croit devoir faire, mais ennfion de ses habitudes et ses
attitudes affectives.

Les domaines explorés sont les suivants : I'idérté I'éléve, la profession et
la scolarité des parents, le mode de vie par ra@pomilieu de vie, la technique de
travail et de prise de note, la concentration, Epartition du temps, la
collaboration/aide, I'attitude envers I'école, le¥thodes de travail scolaire, les
attitudes envers les professeurs et les matier@aiss et les attitudes envers les
parents (voir questionnaire éléve en annexe).

b) Les données du test

Les données du test concernent le profil pédagegigs professeurs des colleges aux
Comores. Les conditions de passation de ce tedtlesnsuivantes : Il s’agit de
diverses propositions concernant les pratiques ldese& présentées par paires.
L’enseignant est invité a choisir dans chaque @upl proposition qui a sa
préférence. Les propositions se répétent plusidois et le test comprend 50
possibilités de choix de proposition. Nous nous rees) inspiré des propositions de
I'auteur de ce te$t moyennant une 1égére adaptation de notre partlpdiesoin de
notre recherche.
Les propositions sont les suivantes :

1) Préparer des documents d’étude pour les éleves.

2) Imaginer des situations d’apprentissage méthodgqleyi

3) Créer les conditions pour que chacun puisse s'eguriibrement.

4 Cf. le test de profil pédagogique d’Eric AUZIOLo@ce :http://eric.auziol.free.fr/test.htm




Chapitre V. Les données 54

4) Préparer une présentation en veillant a la progigssles activités.
5) Présenter des contenus vérifiés et pertinents.

6) Varier les supports et les techniques de présentatiale.
7) Observer les démarches de I'apprenant.

8) Aider un éléve a repérer les contenus d’appremjissa

9) Présenter les objectifs généraux de la séance.
10)Participer comme un pair au travail des apprenants.
11)préciser a la demande les notions mal comprises.
12)Analyser les procédures mises en ceuvre par I'appten
13)Proposer des exercices en fonction du niveau tevéé
14)Annoncer le plan du cours.

15)Faire un cours magistral sur une notion.

16)Inviter a repérer les savoirs implicites.

17)Contrbler la mémorisation des savoirs enseignes.
18)Evaluer pour faciliter I'apprentissage individuel.
19)Contréler I'efficacité de ses techniques d’enseigest.

20) Rassembler des connaissances justes et complétas theme.
21)Echanger sans contrainte sur un théme de travail.
22)Présenter des contenus vérifiés et pertinents.
23)Enoncer une regle et présenter une démonstration.
24)Associer le groupe a la conduite de I'apprentissage
25)Valider régulierement les connaissances acquisd&frve.

Les tests se sont déroulés individuellement au moyen ordinateur portable
qui affiche directement les propositions et lesiltéss. Le profil pédagogique apparait
sous la forme d’un histogramme distribuant lesgre¥fces sur cinq modeles (A, B, C,
D, E).

Ainsi nous avons, selon Eric AUZIOL, cing typestendances :

- Types A : expositif

Ce qui est important c’est le savoir, la disciplile contenu de la formation. Ce

modéle insiste sur la qualité, le caractéseientifiqué du savoir. Le contenu doit étre

riche et pertinent : il N’y a pas a s’occuper dfawthose pour que la formation ait des
résultats. Ce type, complétement centré sur leisax®prend en compte le public que
dans la mesure ou il reconnait, au moins implicgeinle caractére éducatif de la
situation. Le cours magistral, dans ses formegples marquées, en fournit un bon
exemple.

- Type B : didactique

La discipline, matiére d’enseignement, joue unendga importance, mais on

s'intéresse particulierement a la fagon,art" de la transmettre. Les méthodes
d’enseignement doivent étre rigoureuses. L’enseigma le formateur doit faire

preuve d'organisation et de compréhension techsigliemanifeste le plus grand

intérét pour le public en ce sens qu'il vise imipiiment le résultat. Il prend en compte
I'organisation de la communication sur le savoin@h seulement le savoir lui-méme.
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- Type C : accompagnement sur le contenu

La priorité au contenu de la formation est affirnnégs le formateur prend en charge,
aide, accompagne le travail de I'apprenant. Néanspdiaide se concentre presque
systématiqguement sur le savoir et ses particutagtéon pas sur les difficultés et les
guestions qui se posent spécifiquement au sujet setentative d’accéder au contenu
de la formation.

- Type D : accompagnement sur les méthodes

L’apprenant est pris en charge par le formateursdson individualité. Il I'aide a
repérer ses difficultés. Il est attentif aux prag@&d et aux schémas mentaux qu’il
utilise. Son intérét porte plus sur la facon d’'&ppire, spécifique a chaque sujet, que
sur la matiere elle-méme, qui tend a étre traiBmme moyen pour accéder a une
formation méthodologique considérée comme fondaatent

- Type E : entrainement interactif

Ce qui est important c’est la liberté d’expressipm est laissée aux participants afin
d’aiguiser leur créativité. Le formateur particip&x activités pour souligner les
eléments qui méritent attention dans le cadre dertaation. C’est que dans ce type,
le savoir est sans cesse émergeant dans la situpéidagogique. La qualité va
dépendre des conditions de travail en groupe, deani d’interactivité qui aura été
installé.

c) Les données des observations

Il s’agit d’observations de plusieurs séquencessE@nement, de préférence
dans les classes ou se sont déroulées les enguéteseau des collégiens. Chaque
séance d’observation a été réalisée a l'aide dgnike d’'observation de séquence
(voir annexe). Celle-ci comprend une page réseawdeinformations générales sur
'enseignant, des pages pour le recueil d’infororadi sur le déroulement de la
pratiqgue de classe. Elles sont constituées desaabla double entrée : les colonnes
indiguent les composantes comportementales observégroupées par théme
('influence du maitre, les interactions, les maiérutilisés et les relations affectives).
Les lignes donnent des indications sur les duréss rdoments d’observation et
d’intervalle. La présence de chaque indice compuogtdal est signalée sur la grille au
moyen d’une croix et totalisée a la derniere coéorira derniére page de la grille est
consacrée au bilan individuel de I'observation.

5.2. Les données qualitatives : les entretiens

Il s’agit des informations obtenues a partir ohesrviews réalisées aupres des
éléves de colleges.

Le déroulement d’'un entretien se présente de laare@suivante : formation
de groupe de discussion de 4 ou 5 éleves au maxies groupes de filles et de
garcons ont été ameneés a discuter sur les companterdes adolescents en général et
ceux des collégiens en particulier, vis-a-vis daepts et des enseignants. L'entretien
d’'une durée de 30mn est semi-directif et concerfiérents colléges pour un theme
de discussion dont voici le contenu :
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Introduction:

Nous savons tous que les relations entre les jewtekes adultes (parents et
enseignants) sont tres complexes. Nous sommes liéupour discuter librement de
la qualité de cette relation pour évaluer leur cégsence sur vOoS propres
comportements.

Questions :

1) Selon vous, quelles sont les attentes de vos gaetrtte vos enseignants par
rapports a vos conduites ?
2) Quelles sont vos réactions vis-a-vis de ces attehte

Cet entretien avec les éleves vise a compléteridémmations que nous
recherchons sur la nature et I'origine du profdmprenant comorien. Nous espérons y
trouver des explications plus fines et variéescmitains points, notamment le sens
des réactions des collégiens grace aux témoigragas.

Les discussions sont enregistrées au moyen d’'umébaghone.

5.3. Population et échantillonnage
5.3.1. Des éleves de colleges

La premiere catégorie de population est composéeétives des colleges
d’enseignement secondaire situés dans les difEsemrigions déNgazidja (Grande
Comore). Ce choix est déterminé par la forte présedu poids de la culture
comorienne &Ngazdjapar rapport aux deux autres iles sceurs. C’'estibgait |'lle ou
se rencontrent le plus grand nombre de famillesocmmnes de différentes origines
insulaires. Enfin, c’est la ou se concentre le gi@sd nombre de colléges du pays.

L’échantillon qui comporte 300 éleves respecteadaibution suivante :
- Zone urbaine college de la coulée (public); college de Mbay@nblic) ; Mouigni
Baraka (privé) : 30%, soit 90 éléves.

- Zone semi-urbaine college de Foumbouni (public) ; college de Mbémiblic) ;
EHADE (privé) : 50%, soit 150 éleves.

- Zone rurale college de Daché (public); college de Ntsaou@@i%, soit 60 éléves.

5.3.2. Des professeurs des colleges

La deuxieme catégorie de la population est carstitdes professeurs des
colleges exercant dans les colléeges sélectionfe®soht au nombre de quinze. Le
choix de cette population est guidé, non seulempantla nécessité de la recherche
mais aussi par notre statut de formateur d’ensaigmai a facilité notre acces sur le
terrain.



Chapitre VI : ANALYSE DES DONNEES 57

L’analyse concerne les données du questionnairéemlieetien, du test et de
'observation. Pour le questionnaire les résultdat présentés dans des tableaux,
souvent illustrés par des graphiques. Les résyftat zone sont évalués en fonction
des effectifs des éleves de la zone concernée (adraéne : 90 éléves ; zone semi-
urbaine : 150 éleves ; zone rurale : 60 élevesy.doenmentaires encadrés sont relatifs
aux résultats globaux, c’est-a-dire, pour un eifféstal de 300 éléves.

6.1. Les résultats du questionnaire
a) Les effectifs des éléves :
+ Les répartitions par classe
~ S’agissant des repartitions par classe, dansna atbaine, I'effectif des éleves
de 5™ ayant participé a I'enquéte dépasse de 22 élalasdes éleves d&'S Ainsi

les éléeves de®B° représentent 62, 2% de I'effectif total des éiinterrogés (tableau
VI.1.1).

Tableau VI.1.1: Répartition par classe
dans la zone urbaine

Niveau N %
5° 56 62,2
3° 34 37,7

Total 90 99,9

La difference d’effectif est tres amoindrie daaszbne semi-urbaine ; elle
n'est que de 4 éléves seulement. Les éleve§"feeprésentent 51, 3% contre 48, 6%
d’éleves de 3"°(tableau VI.2.1).

Tableau VI.2.1 : Répartition par classe
dans la zone semi-urbaine

Niveau N %
5° 77 51,3
3° 73 48,6
Total 150 100

Quand a la zone rurale, il n’y a aucune differeeicte I'effectif des éleves de
la classe de®*°qui représentent 50% de I'effectif total, et celas éléves de la classe
de 3™°qui font également 50% de I'effectif total (tadaleV1.3.1).
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Tableau VI.3.1 : Répartition par classe
dans la zone rurale

Niveau N %
5° 30 50
3° 30 50
Total 60 100

Nous constatons que plus on s’approche de la zongbaine, plus la
différence d'effectif entre les éléves de la classie 5™ et ceux de la classg
de 3™ s’accentue. Elle passe de 0 a 22 éléves, soit diminution d’effectif
de 0 a 24, 5%(graphique VI.1). Cette situation crée une dispaté régionale
pour les éleves qui se présentent aux examens dulBBE

Graphique VI.1: Pourcentage des éléves de 3eme par  région

50% 37, 7%

O Zone urbaine
B Zone semi-urbaine
OZone rurale

48, 6%

+ Les répartitions par sexe

Par rapport aux répartitions par sexe, on peut ripte dans la zone urbaine le
nombre des filles est quasiment égal a celui degga. Sur 90 éleves, on dénombre
44 filles et 46 garcons, soit 48, 8% de filles &f 5% de garcons. L'indice de paffté
s’éleve a 0.9 dans les colleges urbains ; ce guitraine trés faible différence entre
la scolarisation des filles et celle des garcoaisiéau VI.1.2)

Tableau VI.1.2 : Répatrtition selon le sexe dans la
zone urbaine

Sexe N % Indice de parité F/M
F 44 48,8

M 46 51,1 0.9

Total 90 99,9

5 Lindice de parité est le rapport entre I'effect#s filles et I'effectif des gargons.
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Pareillement, dans la zone semi-urbaine, le nordesefilles ayant participé a
'enquéte correspond presqu’au nombre des gar€@msrouve 74 filles et 76 garcons
qui représentent successivement 49, 3% et 50, 6%effectif total des éleves
sélectionnés dans la zone semi-urbaine. Comme Bamz®ne urbaine, la parité
féminin/masculirest satisfaisante.

Tableau VI.2.2 : Répartition selon le sexe dans la
zone semi-urbaine

Sexe N % Indice de parité F/M
F 74 49,3

M 76 50,6 0.9

Total 150 98,6

Par contre, dans la zone rurale, I'effectif descgas est considérablement
supérieur a celui des filles. On dénombre 10 éléesexe masculin de plus que des
eléves de sexe féminin: 35 garcons contre 25sfillmit 58, 3% contre 41, 6%.
L’indice de parité montre 0.7 (tableau VI.3.2).

Tableau VI.3.2 : Répatrtition selon le sexe dans la

zone rurale

Sexe N % Indice de parité F/M
F 25 41,6

M 35 58,3 0.7

Total 60 83,3

D’aprés les données ci-dessus, si dans les zonebaime et semi-
urbaine I'effectif des filles a tendance a rejoinde celui des garcons, il n’en
va pas de méme dans la zone rurale. Il s’avere que disparité du genre y
est plus flagrante que dans les deux autres zon&3n en déduit que dans
'ensemble des colleges d’enseignement secondaiftes filles sont sous-
représentées, soit 47, 6% contre 52, 6% (graphiqud.2).
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Graphique VI.2: Pourcentage des filles et des gar¢ons inscrits dans les
colleéges d'enseignement secondaire

47, 6%

OF EM

52, 3%

b) Relation entre age et scolarité

Dans la zone rurale, aussi bien en classeétfegf’en classe de®3¢ il y a plus
de filles &gées de 12 a 15 ans que de garcons.repeésentent 30% de I'effectif total
contre 16,6% d’éleves du sexe opposé. Mais, cele®garcons qui sont plus
nombreux parmi les éleves agés de plus de 18lamsprésentent 35% de I'effectif
total contre 18,8% de filles (tableau VI.1.3, &l VI.1.4).

Tableau VI.1.3 : Répartition selon l'age et le sexe en classe 8¢ 5
dans la zone urbaine

5é N N % %
- Total -
age Fille Garcon Fille Garcon
<l2ans 0 0 0 0 0
12-15 ans 18 15 33 20 16,6
>15 an 10 13 23 11,1 14,4
Total 28 28 56 31,1 31,1
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Tableau VI.1.4 : Répartition selon I'age, le sexe en classe &3
dans la zone urbaine

3é N N % %
- Total -
age Fille Gargon Fille Gargon
<12ans 0 0 0 0 0
12-15 ans 9 8 17 10 8,8
>15 an 7 10 17 7,7 11,1
Total 16 18 34 17,7 20

Par contre, dans la zone semi-urbaine, c’est seuieen classe de® que
I'on rencontre un peu plus de filles agées de 13 ans et au-dela de 15 ans que de
garcons, soit au total 43 filles contre 34 garcéas contre les filles agées de 12 a 15
ans sont sous représentées en classe de troiséewe ne font que 3,3% (tableau
VI1.2.3. et tableau VI.2.4.)

Tableau VI.2.3 : Répartition selon l'age et le sexe en classe 8¢ 5
dans la zone semi- urbaine

5é N N % %
- Total -
age Fille Gargon Fille Gargon
<12ans 0 0 0 0 0
12-15 ans 20 17 37 13,3 11,3
>15 an 23 17 40 15,3 11,3
Total 43 34 77 28,6 22,6

Tableau VI.2.4 : Répartition selon I'age, le sexe en classe §&°3
dans la zone semi-urbaine

3é N N % %
- Total -
age Fille Gargon Fille Gargon
<12ans 0 0 0 0 0
12-15 ans 5 12 17 3,3 8
>15 an 26 30 56 17,3 20
Total 31 42 73 20,6 28

Par ailleurs, dans la zone rurale les gargons @ged2 a 15 ans sont
minoritaires en 8™ et en 8M°(8,3% et 6 ,6%). lls sont majoritaires parmi lé&ves
agés de plus de 15 ans dans les deux niveauxdta¥sle3.3 et tableau VI1.3.4).
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Tableau VI.3.3 : Répartition selon I'age et le sexe en classe U& 5
dans la zone rurale

5¢ N N % %
Total
age Fille Gargon Fille Gargon
<l12ans 0 0 0 0 0
12-15 ans 8 5 13 13,3 8,3
>15 an 6 11 17 10 18,3
Total 14 16 30 23,3 26,6

Tableau VI.3.4 : Répartition selon I'age, le sexe en classe &3
dans la zone rurale

3é N N % %
Total
age Fille Gargon Fille Gargon
<l12ans 0 0 0 0 0
12-15 ans 1 4 5 1,6 6,6
>15 an 10 15 25 16,6 25
Total 11 19 30 18,3 31,6

D’aprés I'analyse des résultats de I'enquéte ci-dsgs, les collégieng
sont loin d’étre en avance par rapport a leur nivea d’enseignement. Le
retard scolaire concerne surtout les garcons insds en fin de cycle, quelle
gue soit la zone. Les éléves les plus agés se ramtisurtout dans la zone
rurale : 18,8% de filles contre 25, 5% de gargonsrezone urbaine, 18,6%
de filles contre 31, 3% de garcons en zone semi-w@ine et 26,6% de filles
contre 43, 3% de garcons en zone rurale (graphiqu¥l.3 et graphique
VI.3 bis). On signalera également la part prépondé@nte prise par les
garcons, quelle que soit la zone.

Graphique VI .3: Pourcentage de s filles &gées de plus de 15 ans par région

18, 8%
26,6 %

O Zone urbaine
B Zone semi-urbaine
OZone rurale

18, 6%
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Graphique VI. 3bis:Pourcentage des gargons agés de plus de 15 ans par

région

25, 5%
43, 3%

OZone urbaine
B Zone semi-urbaine
OZone rurale

31, 3%

c) La relation entre le milieu de vie et la perf@mnce scolaire

Nous avons classé les performances scolaires i csoactérisées par les
moyennes des notes obtenues par les éléves ere@Q0xs catégories :

- la catégorie A qui est celle des « éléves faiblec’est-a-dire ceux dont la moyenne
des notes est en dessous de 10/20;

- la catégorie B qui est celle des « éleves moyedsnt la moyenne des notes est au
dessus de 10/20 et ne dépassant pas 14/20;

- et enfin, la catégorie C qui est celle des « bédages » dont la moyenne des notes
est supérieure a 14.

Les données montrent que les éleves qui effecleard études dans la zone
urbaine habitent pour une tres large majorité angrandes villes : 8 éleves sur 10
sont des habitants d’une grande ville, soit 83,3%.23 éléves de la catégorie A, 20
sont des habitants d’'une grande ville ; sur 59edale la catégorie B on en trouve 48
et sur 8 éleves de la catégorie C, on recenseadit®. Parmi les 11 villageois qui
effectuent leurs études dans la zone urbaine, an@ppartient a la catégorie C
(tableau VI.1.5).

Dans la zone semi-urbaine, ce sont les éléves amibitans les villages
périphériques qui sont majoritaires : 93 sur 198 82% des éleves. Concernant les
effectifs dans les différentes catégories de mogence sont eux également qui
'emportent sur les éléves habitants les petitggoagerations, sauf pour les éléeves de
la catégorie C ou ils ne sont pas du tout représetableau VI1.2.5).

Les éleves qui effectuent leurs études dans la moake sont a cent pour cent
des habitants des villages ; 66,6% sont de la ca&€ ; 31, 6% pour la catégorie A
et 1,6% seulement pour la catégorie C (tableau.5)..3
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Tableau VI.1.5 : Répartition selon le lieu de résidence et les réatd scolaires dans les
colleges urbains

Catégorie A Catégorie B Catégorie C
m<10 10<m>14 m>14
Lieu N % N % N %
Grande ville 20 22,2 48 53,3 7 7,7
Petite ville 1 1,1 2 2,2 1 11
Village 2 2,2 9 10 0 0
Total 23 25,5 59 65,5 8 8,8

Tableau VI.2.5 : Répartition selon le lieu de résidence et les réatd scolaires dans les
colleges semi-urbains

Catégorie A Catégorie B Catégorie C
m<10 10<m>14 m>14
Lieu N % N % N %
Grande ville 0 0 0 0 0 0
Petite ville 29 19,3 26 17,3 2 1,3
Village 42 28 51 34 0 0
Total 71 47,3 77 51,3 2 1,3

Tableau VI.3.5 : Répartition selon le lieu de résidence et les réatd scolaires dans les
colleges ruraux

Catégorie A Catégorie B Catégorie C
m<10 10<m>14 m>14
Lieu N % N % N %
Grande ville 0 0 0 0 0 0
Petite ville 0 0 0 0 0 0
Village 19 31,6 40 66,6 1 1,6
Total 19 31,6 40 66,6 1 1,6

La majorité des « bons éleves » habite dans lesagdes villes (2,
3%), tandis que leur minorité réside dans les vidges (0, 3%) ; inversement
la majorité des « éleves faibles » (21%) et destkeves moyens » (33, 3%
habite dans les villages et une minorité d’entre eu(6, 6%) réside dans leg
grandes Vvilles. Dans les petites villes on trouvglus d’ « éleves faibles »
(10%) que d’ « éleves moyens » (9, 3%), (Tableau X3).
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Tableau VI.3 : Répartition selon les résultats sawes et les lieux de résidence

Moyennes Grande ville Petite ville Village
annuelles [Catégorie N % N % N %
m<10 A 20 6,6 30 10 63 21
10<m<14 B 48 16 28 9,3 100 33,3
m>14 C 7 2,3 3 1 1 0,3
Total 75 25 61 19,6 164 54,6

d) Comparaison des performances scolaires entesfét garcons et entre public et
privé

- Zone urbaine :
e college public
Dans les colleges publics, en ce qui concernatiégorie A, les garcons sont
majoritaires par rapport aux filles (soit 14, 4% e 6, 6%). Pour la catégorie B, ce
sont encore les gargons qui sont majoritairesZ22¢contre 20%). Et pour la catégorie
C, les filles sont plutdt les plus nombreuses #2,cntre 1, 1%).
» college privé
Dans les colléges privés, les garcons sont |égaremajoritaire (3, 3% contre
2, 2%), pour la catégorie A ; concernant la catég8 ce sont les filles qui sont
majoritaires (12, 2% contre 9%) ; et pour la cat&gd, les filles devancent les
garcons (2, 2% contre 1, 1%), (tableau VI.1.6).

- Zone semi-urbaine :

Dans le secteur public, 30 filles contre 27 garcapyartiennent a la catégorie
A. Leur pourcentage dépasse de 2,9% celui desmmrar contre elles sont moins
nombreuses que les garcons parmi les éleves @¢dgarie B : on dénombre 20 filles
et 29 garcgons, soit 19,8% pour le sexe féminintreo?8,71% pour le sexe masculin.
Pour la catégorie C, les filles et les garcons sante méme pied d’égalité (soit 0%).

Dans le secteur prive, 16 filles (soit 36, 3%) ceritO garcons (soit 27, 7%)
appartiennent a la catégorie B ; 2 filles (soib%) appartiennent a la catégorie C et
aucun garcon ne se trouve parmi ce groupe (taiMeaib).

- Zone rurale :

Les éléves sont tous issus des établissemenlispute nombre de filles de la
catégorie A est égal au nombre des garcons de taenatégorie. Mais dans la
catégorie B le nombre de garcons excede de 13stt®hei des filles. Aucune fille ne
figure parmi les éleves de la catégorie C, comnaént aux gargcons qui ne
représentent que 0, 01% de I'effectif total (tabl&d.3.6).
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D’une facon générale, dans les colleges publicss lgarcons sont plus
performants que les filles ; alors que dans le seir privé ce sont les filles
qui battent le record de la performance scolaire @bleaux et graphiques

VI.4 et VI.5).

Tableau VI.4 : Répartition selon les résultats scolaires par sakans les colleges publics

Catégorie A Catégorie B Catégorie C
Public m<10 10<m>14 m>14
Sexe N % N % N %
Fille 46 15,3 54 18 2 0,6
Gargon 50 16,6 72 24 2 0,6
Total 96 32 126 42 4 1,3
Graphique VI1.4: Pourcentage des résultats scolaires
par sexe dans les colleges publics
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Tableau VI.5: Répartition selon les résultats scolaires par saans les colléges privés

Catégorie A Catégorie B Catégorie C
Privé m<10 10<m>14 m>14
Sexe N % N % N %
Fille 9 3 27 9 6 2
Gargon 12 4 19 6,3 1 0,3
Total 21 7 46 15,3 7 2,3
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Graphique VI.5: Pourcentage des résultats scolaires
par sexe dans les colleges privés
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e) Situations professionnelles des parents

Nous présentons ici les métiers les plus répankes les parents d'éléves.

- Zone urbaine

e college public
20,4 % des parents dont 16,6 % de méres et 2,2 férds sont sans emploi ; 14,4 %
des parents dont 5 % de meres et 9,4 % de perésissragriculteurs ; 9,3 % des
parents dont 1,6 % de meres et 7,7 % de peresdssmuvriers ; 3,8 % des parents
avec 1,1 % de meres et 2,7 % de péres sont ddeyg@sple bureau (tableau VI.1. 7).

» college privé
12,1% des parents dont 4,4 % de meres et 7,7 %edss pont des employés de
bureau ; 7,7 % des parents dont 2,2 % de merg8 éb de peres sont des ouvriers
(tableau V1.1.8)

- Zone semi-urbaine

» college public

Parmi les parents qui inscrivent leurs enfants dasscolleges publics dans la
zone semi-urbaine 30,3 %, dont 9,6 % de meéres efo2tle péres, sont des
cultivateurs ou des cultivatrices ; 24,9 %, doni62% de meéres et 4,3 sont sans
emploi (tableau VI.2.7).

» college privé

11,6 % des parents, dont 10,3 % de méres et 1d& peres, qui envoient leur fils
et leurs filles aux colleges privés sont sans empD,3 % des parents, dont 2, 3%
de méres et 8 % de péres, sont des cultivatriceles cultivateurs (tableau VI1.2.3).

- Zone rurale
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Dans les colleges ruraux, 42,4 % des parents ddesaents, dont 14,1 % de peres
et 28,3 % de meres sont sans emploi ; 38,2 % desnfsadont 21,6 % et de péres
16,6 % de meéres, des cultivateurs sont ou dewvatilties.

Au niveau du secteur public (tableau et graphique W6), les
occupations principales des parents d'éleves sont:

- en zone urbaine, l'agriculture, les métiers d'ounier, le commerce.
4% des parents sont sans emploi;

- en zone semi-urbaine, l'agriculture, les métierd'ouvrier et la
péche. 25% des parents sont sans emploi;

- en zone rurale, I'agriculture. 17% des parets sont sans emploi.

Au niveau des établissements privés (tableat graphique VI.7), les
principales occupations des parents d'éleves sont:
- en zone urbaine, les emplois de bureau, le comnoer et les métiers
d'ouvrier. 3, 3% des parents sont sans emploi;
- en zone semi-urbaine, I'agriculture et les métier d'ouvrier. 10,3% des
parents sont sans emploi.

Tableau VI.6 : Répartition selon les professions des parents d/éides colleges publics
par zone

Zone urbaine Zone semi-urbaine Zone rurale

Profession N % N % N %
Employé(e)
de bureau 7 2,3 3 1 2 0,6
Professionnel(le)
médical(e) 2 0,6 3 1 0 0
Ouvrier(ére) 17 5,6 16 5,3 6 2
Enseignant (e) 1 0,3 4 1,3 3 1
Commergant(e) 16 53 4 1,3 7 2,3
Agriculteur 26 8,6 92 30,6 46 15,3
Pécheur 1 0,3 12 4 5 1,6
militaire 6 2 0 0 0 0
éleveur 0 0 1 0,3 0 0
émigré(e) 7 2,3 2 0,6 0 0
sans profession 12 4 75 25 51 17
Total 95 31,6 212 70,6 120 40

Graphique VI.6: Pourcentage des professions des parents dans le sect eur public
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Tableau VI.7 : Répartition selon les professions des parents d/ée
des colléges privés par zone

Zone urbaine Zone semi-urbaine
Profession N % N %
Employé(e)
de bureau 8 2,6 0 0
Professionnel(le)
médical(e) 1 0,3 1 0,3
Ouvrier(ére) 4 1,3 3 1
Enseignant (e) 1 0,3 0 0
Commercant(e) 5 1,6 1 0,3
Agriculteur 1 0,3 7 2,3
Pécheur 0 0 0 0
militaire 0 0 0 0
éleveur 0 0 0 0
émigré(e) 0 0 0,3 0,1
sans profession 10 3,3 10,3 3,4
Total 30 10,6 22,6 7,5

Graphique V1.7: Pourcentage des professions des par  ents dans le secteur privé
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f) Observation des niveaux d'instruction des pasahiéleves

Tableau VI.8: Répartition selon les niveaux d'instruction desagents d'éleves par zone
dans les colleges publics

Zone urbaine Zone semi-urbaine Zone rurale

Niveau

d'instruction N % N % N %
Ecole coranique 50 16,6 144 48 74 24,6
Ecole primaire 28 9,3 39 13 19 6,3
College 19 6,3 24 8 21 7
Lycée 5 1,6 7 2,3 6 2
Université 8 2,6 2 0,6 0 0
Total 110 36,6 216 72 120 40
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Graphique VI.8: Pourcentage des niveaux d'instruction des

parents d'éléves dans les colléges publics
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Dans le secteur public, la majorité des parentsusniniveau d’instruction

d’école coranique. Plus on évolue vers les nivadiatudes élevés, plus les effectifs
des parents ont tendance a diminuer, sauf pouoria mrbaine ou I'on constate une

Iégére fluctuation.

Tableau VI.9 : Répartition selon les niveaux d’instruction desuents d’éleves
par zone dans les colleges privés

Zone urbaine Zone semi-urbaine
Niveau
d'instruction N % N %
Ecole coranique 13 4,3 45 15
Ecole primaire 6 2 16 5,33
College 9 3 16 53
Lycée 17 5,6 4 1,3
Université 25 8,3 3 1
Total 70 23,3 84 28

Dans le secteur privé, les parents habitant dansilieux villageois ont un

niveau d’instruction moyen : la plupart sont ajiésqu’au college. Par contre, ceux
qui résident dans les zones urbaines ont suivétleles supérieures.
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Graphique VI.9: Pourcentage des niveaux
d'instruction des parents d'éléves dans les college S
privés
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D'une fagon globale, les adolescents scolarisés dales collegeg
publics sont en majorité issus des parents qui oritéquenté uniquement
I'école coranique: 16, 6% en zone urbaine, 48% erome semi urbaine et
24, 6% en zone rurale (tableau et graphique VI.8)Dans les collegeq
privés, les adolescents sont en majorité issus derents qui ont un niveau
d'études universitaires, en zone urbaine (8, 3%),teun niveau d'école
coranique, en zone semi-urbaine (15%), (tableau graphique VI.9).

g) Relation entre niveau d’étude des parents et perdoces scolaires
des adolescents

Dans le secteur public et en zone urbaine, la nt@jdes éléves appartient a la

catégorie B et leurs parents ont un niveau dumsiion préscolaire.

Tableau VI.1.9 : Répartition globale selon les niveaux d'étude desents et les résultats
scolaires dans les colleges publics en zone urbaine

Catégorie A : Catégorie B : Catégorie C :
m<10 10<m<14 m>14

Niveau d’étude N % N % N %
des parents
Préscolaire 11 3,6 40 13,3 4 13
Primaire 7 2,3 20 6,6 2 0,6
Secondaire 13 4,3 12 4 1 0,3
Supérieur 3 1 6 2 0 0
Total 34 11,3 78 26 7 2,3
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Tableau VI.1.10 :Répartition globale selon les niveaux d’étude desgnts et les résultats
scolaires dans les colleges privés en zone urbaine

Catégorie A : Catégorie B : Catégorie C :
m<10 10<m<14 m>14

Niveau d'études N % N % N %
des parents
Préscolaire 1 0,3 5 1,6 0 0
Primaire 1 0,3 3 1 0 0
Secondaire 5 1,6 19 6,3 1 0,3
Supérieur 3 1 13 4,3 9 3
Total 10 3,3 40 13,3 10 3,3

Dans le secteur privé et en zone urbaine, la niéjdds éléves appartiennent a la
catégorie B et leurs parents ont un niveau d’icsitbn secondaire.

Tableau VI.2.9: Répartition globale selon les niveaux d’étude desgnts et les résultats
scolaires dans les colleges publics en zone serbiine

Catégorie A: Catégorie Catégorie C :
m<10 B: m>14
10<m<14

Niveau d'études N % N % N %
des parents
Préscolaire 81 27 69 23 0 0
Primaire 18 6 18 6 0 0
Secondaire 18 6 12 4 0 0
Supérieur 1 0,3 1 0,3 0 0
Total 118 39,3 100 | 33,3 0 0

Dans le secteur public et en zone semi-urbaimaajarité des éléves appartiennent a
la catégorie A et leurs parents sont de nivealcplése.

Tableau VI.2.10 :Répartition globale selon les niveaux d’étude desgnts et les
résultats scolaires dans les colléges privés amezemi-urbaine

Catégorie A ; Catégorie B : Catégorie C :
m<10 10<m<14 m>14

Niveau d'études N % N % N %
des parents
Préscolaire 15 5 31 10,3 3 1
Primaire 6 2 9 3 0 0
Secondaire 6 2 11 3,6 1 3,6
Supérieur 1 0,3 3 1 0 1
Total 28 9,3 54 18 4 5,6

Dans le secteur privé et en zone semi-urbainegjante des éleves appartiennent a la
catégorie B et leurs parents ont un niveau d'icsibn préscolaire.
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Tableau VI.3.9 : Répartition globale selon les niveaux d’étude desenmts et les
résultats scolaires dans les colléges publics emezrurale

Catégorie A : Catégorie B : Catégorie C :
m<10 10<m<14 m>14

Niveau d’études N % N % N %
des parents
Préscolaire 24 8 47 15,6 2 0,6
Primaire 5 1,6 17 5,6 0 0
Secondaire 9 3 18 6 0 0
Supérieur 0 0 1 0,3 0 0
Total 38 12,6 83 27,6 2 0,6

Dans le secteur public et en zone rurale, la méjdes éleves appartiennent a la
catégorie B et leurs parents ont un niveau d’icsiton préscolaire.

La majorité des adolescents appartenant aux catéges A (ou
éleves faibles) et B (ou éléves moyens) sont inssdans les colleges
publics de la zone semi-urbaine et dont les parens®nt de niveau
d’instruction préscolaire. lls représentent 23% dda population (voir
annexe, tableau V1.2.9).

La majorité des adolescents de la catégorie C (owhbs éleves)
sont inscrits dans les colleges privés de la zoadaine et dont les
parents sont de niveau d’instruction supérieur. llsreprésentent 3%
de la population (tableau VI.1.10).

h) Les rapports entre milieux de vie et mode dehéz les adolescents

+ Les styles vestimentaires

Parmi les collégiennes interrogées sur le styldimestaire, 32,2%, avec
18,3% de villageoises, 9,6% habitant les petited,8% de citadines, ont affirmé
gu'elles s'habillent traditionnellement; 10,8% didles, avec 3,6% de villageoises,
1,6% de résidantes de petites villes et 5,6% dediciés, adoptent un style
vestimentaire semi-occidental; 2,5% des filles,ca0g% de villageoises, 0,6% de
résidantes de petites villes et 1,3% de citadisésbillent & l'occidental (tableau
VI.11 et graphique VI1.10).

Tableau VI.11 : Répartition selon le lieu de résidence et
le style vestimentaire chez les filles

Grande ville | Petite ville Village
Mode vestimentaire N % N % N %
Traditionnel 13 4,3 29 9,6 55 18,3
Semi-occidental 17 5,6 5 1,6 11 3,6
Occidental 4 1,3 2 0,6 2 0,6
Total 34 11,3] 36 | 12 68 22,6
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@ Traditionnel
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O Occidental

Graphique VI.10: Pourcentage des filles d'aprés le lieu
de résidence et le style vestimentaire
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Parmi les collégiens interrogés sur leur styleinesttaire, 11,2%, avec 2% de

citadins, 2,6% de résidants des petites villes,&¥6de villageois, ont déclaré qu'ils

s'habillent traditionnellement; 35,9%, avec 11%aitadins, 3,3% de résidants de
petites villes et 21,6% de villageois, ont un siydstimentaire semi-occidental; 6,6%,

avec 2% de citadins, 2,3% d'habitants de petitdssvet 2,3% de villageois, ont un
style vestimentaire occidental (tableau VI1.12 efpipique VI.11).

Tableau VI.12 : Répartition selon le lieu de résidence et
le style vestimentaire chez les garcons

Grande ville | Petite ville Village
Mode vestimentaire N % N % N %
Traditionnel 2 2 8 2,6 20 6,6
Semi-occidental 33 11 10 3,3 65 21,6
Occidental 6 2 7 2,3 7 2,3
Total 45 15 ] 25 | 8,3 92 30,6

Ce sont surtout les filles qui s’habillent de facotraditionnelle; elles sont
majoritaires dans le milieu villageois, minoritaires dans les grandes villes.
Par contre, les garcons s'habillent de fagon semeoidentale, beaucoup
plus que les filles, surtout dans les villages. Peladolescents s'habillent a
I'occidental. Cependant, le style vestimentaire oaental est plus fréequent
chez les grcons que chez les filles.
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Graphique VI.11: Pourcentage des garcons d'apres le
lieu de résidence et le style vestimentaire
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+ Pratique des langues :

Parmi les collégiennes interrogées sur la langulellgs parlent couramment,
42,9%, avec 9,9% de citadines, 11% de résidantepetites villes et 22,3% de
villageoises ont affirmé qu'elles parlent couramtrie shikomoriseulement; 18,3%

des filles, avec 7,3% de citadines, 4% de résedenles petite villes et 7% de
villageoises parlent couramment le francais; leéerésoit 5,2%) parlent le malgache
(1,3%), l'anglais (2,6%) l'arabe (1%) et autresgiles (0,3%), (tableau VI.13 et

graphique V1.12).

Tableau VI.13: Répartition selon le lieu de résidence et 'usage

des langues chez les filles
Grande ville Petite ville Village

Langue N % N % N %
Shikomori 29 9,6 33 11 67 22,3
Francais 22 7,3 12 4 21 7
Malgache 4 1,3 0 0 0 0
Anglais 2 0,6 0 0 6 2
Arabe 0 0 0 0 3 1
Autres 1 0,3 0 0 0 0
Total 58 19,3 45 15 97 32,3
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Graphique VI.12: Pourcentage des filles d'aprés le lieu
de résidence et la langue d'usage
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Parmi les collégiens interrogés sur la langue lgjyiarlent couramment,
49,9%, avec 14,6% de résidants des grandes Villd%;, de résidants de petites villes
et 11,6% de villageois, ont déclaré qu'ils parlmmiramment lshikomoriseulement;
20,2% des garcons, avec 5,3% de résidants desegraiitks, 3,3% de résidants des
petites villes et 11,6% de villageois parlent courgent la langue francaise; le reste
(soit 6,3%) parle le malgache (0,6%), I'anglais2¢2) et I'arabe (3,5%), (tableau
VI1.14 et graphique VI.13).

Tableau VI.14 : Répartition selon le lieu de résidence et 'usage
des langues chez les garcons

Grande ville Petite ville Village
Langue N % N % N %
Shikomori 44 14,6 22 7,3 84 28
Francais 16 5,3 10 3,3 35 11,6
Malgache 2 0,6 0 0 0 0
Anglais 5 1,6 1 0,3 1 0,3
Arabe 1 0,3 5 1,6 5 1,6
Autres 0 0 0 0 0 0
Total 68 22,6 38 12,6 125 41,6

L'usage de la langue comorienne est courant chezslecollégiens et leg
collégiennes, notamment dans les villages. Dans lpstites Vvilles, les filles
parlent beaucoup plus en langue comorienne queslgargons.

Dans les villages, les garcons communiquent en frgais, beaucoup plus que
les filles. Peu de collégiens et de collégiennesrlpat les autres langues
étrangeres.
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Graphique VI.13: Pourcentage des garcons d'apres le
lieu de résidence et la langue d'usage
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+ La pratique de la lecture :

Parmi les collégiennes interrogées sur la fréquelecé lecture, 2,3%, dont
1,3% de résidantes des grandes villes et 1% dageiises, ne lisent jamais; 13,3%,
avec 4% de résidantes des grandes villes, 3% tkanéss des petites villes et 9,3%
de villageoises, lisent rarement; 16,2%, avec 2¢g94ésidantes des grandes villes,
5,6% de résidantes des petites villes et 8,3% Hagebises, lisent modérément;
16,6%, avec 3,6% de résidantes des grandes \8#ége résidantes de petites villes
et 5% de villageoises, lisent couramment (Tableal5kt graphique VI.14).

Tableau VI.15 : Répartition selon le lieu de résidence et la fréque  nce
de la lecture chez les filles

Grande ville Petite ville Village
Fréquence N % N % N %
Jamais 4 1,3 0 0 3 1
Rarement 12 4 9 3 28 9,3
Modérément 7 2,3 17 5,6 25 8,3
Couramment 11 3,6 24 8 10 3,3
Total 34 11,3 50 16,6 66 22
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Graphique VI1.14: Pourcentage des filles d'aprés le lieu de
résidence et la fréquence de la lecture
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Parmi les collégiens interrogés sur la fréquenckadiecture, 2,5%, avec 1,6%
de résidants des grandes villes, 0,3% de résiddedspetites villes et 0,6% de
villageois, ne lisent jamais; 17,9%, avec 4,6% é@@dants des grandes villes, 2% de
résidants des petites villes et 11,3% de villagd@isnt rarement; 26,2%, avec 7% de
résidants des grandes villes, 3,6% de résidants peéges villes et 15,6% de
villageois, lisent modérément; 10,2%, avec 1,6%édedants des grandes villes, 2%
de résidants des petites villes et 6,6% de villegdisent couramment (tableau VI1.16
et graphique VI1.15).

Tableau VI.16 : Répartition selon le lieu de résidence et la fréque  nce
de la lecture chez les garcons

Grande ville Petite ville Village
Fréguence N % N % N %
Jamais 5 1,6 1 0,3 2 0,6
Rarement 14 4.6 6 2 34 11,3
Modérément 21 7 11 3,6 47 15,6
Couramment 5 1,6 6 2 14 4.6
Total 45 15 24 8 97 32,3
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Graphique VI.15: Pourcentage des garcons d'apres le lieu de
résidence et la fréquence de la lecture
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C'est dans les grandes villes et les petites villegpie les adolescents lisent
couramment ou modérément, contrairement au milieu Mageois.

Les filles lisent plus fréquemment que les garcorgans le milieu urbain; Par
contre les garcons lisent plus fréquemment que Iéiles dans le milieu rural.

+ L'usage de l'ordinateur :

Parmi les collégiennes interrogées sur l'usagéaddihateur, 33,9%, avec 5%
de résidantes des grandes villes, 9,3% de résglalge petites villes et 19,6% de
villageoises, n'‘ont jamais utilisé un ordinateu2%, avec 2,6% de résidantes des
grandes villes, 1,3% de résidantes des petitessvét 1,6% de villageoises, utilisent
rarement les ordinateurs; 3,6%, avec 2% de résidamés grandes villes, 0,6% de
résidantes des petites villes et 1% de villagepisgisent modérément les
ordinateurs; 2,6%, dont 1,6% de citadines et 1%ilthgeoises utilisent couramment
les ordinateurs (tableau VI.17 et graphique 16).

Tableau VI.17 : Répartition selon le lieu de résidence et l'usage de
l'ordinateur chez les filles

Grande ville Petite ville Village
Fréguence N % N % N %
Jamais 15 5 28 9,3 59 19,6
Rarement 8 2,6 4 1,3 5 1,6
Modérément 6 2 2 0,6 3 1
Couramment 5 1,6 0 0 3 1
Total 34 11,3 34 11,3 70 23,3
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Graphique VI.16: Pourcentage des filles d'aprés le lieu
de résidence et I'usage de l'ordinateur
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Parmi les collégiens interrogés sur l'usage delifmateur, 33,5%, avec 6,6%
de résidants des grandes villes, 4,3% de résidiagspetites villes et 22, 6% de
villageois, n'ont jamais utilisé un ordinateur; %®,6avec 3% de résidants des grandes
villes, 2% de résidants des petites villes et 4@@illageois, utilisent rarement les
ordinateurs; 5,6%, avec 3% de résidants des gravitles, 0,6% de résidants des
petites villes et 2% de villageois, utilisent maghéent les ordinateurs; 4,9%, avec
2,3% de résidants des grandes villes, 1,3% deamisidles petites villes et 1,3% de
villageois, utilisent couramment les ordinateuabigau VI.18 et graphique VI.17).

Tableau VI.18 : Répartition selon le lieu de résidence et l'usage de
l'ordinateur chez les gargons

Grande ville Petite ville Village
Fréquence N % N % N %
Jamais 20 6,6 13 4,3 68 22,6
Rarement 9 3 6 2 14 4.6
Modérément 9 3 2 0,6 6 2
Couramment 7 2,3 4 1,3 4 1,3
Total 45 15 25 8,3 92 30,6

J

L'usage de l'ordinateur chez les collégiens et lepllégiennes est beaucou
moins fréquent dans les villages que dans les vile
Les filles sont plus utilisatrices des ordinateurgjue les garcons.
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Graphique VI.17: Pourcentage des garcons d'aprés le
lieu de résidence et l'usage de l'ordinateur

@ Grande \ille
m Petite \ville
O Village

+ L’exposition a la télévision :

Parmi les collégiennes interrogées sur I'exposi@ida télévision, 1,6%, dont
0,6% de citadines et 1% de villageoises ne reganoes la télévision; 14,8%, avec

1,6% de résidantes des grandes villes, 3,6% deariisis des petites villes et 9,6% de
villageoises, regardent rarement la télévision;6%g, avec 4% de résidantes des
grandes villes, 2,3% de résidantes des petitesswiit 9,3% de villageoises, regardent

modérément la télévision; 14,6%, 5% de résidantes grandes villes, 5% de

résidantes des petites villes et 4,6% de villagepigegardent couramment la

télévision (tableau VI.19 et graphique VI.18).

Tableau VI.19 : Répartition selon le lieu de résidence et I'exposit  ion ala
télévision chez les filles

Grande ville Petite ville Village
Fréquence N % N % N %
Jamais 2 0,6 0 0 3 1
Rarement 5 1,6 11 3,6 29 9,6
Modérément 12 4 7 2,3 28 9,3
Couramment 15 5 15 5 14 4.6
Total 34 11,3 33 11 74 24,6
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Graphique VI.18: Pourcentage des filles d'aprés le lieu
de résidence et I'exposition a la télévision
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0,3% de résidants des grandes villes, 1% de résidies petites villes et 1% de

villageois, ne regardent pas la télévision; 19,84ec 7% de résidants des grandes
villes, 2% de résidants des petites villes et 10c@24illageois, regardent rarement la
télévision; 20,8%, avec 4,6% de résidants des gmandles, 3,6% de résidants des
petites villes, regardent modérément la télévisibh%, avec 3% de résidants des
grandes villes, 1% de résidants des petites viéles§% de villageois, regardent

couramment la télévision (tableau VI.20 et graphiyiL19).

Tableau VI.20 : Répartition selon le lieu de résidence et I'exposit  ion ala
télévision chez les garcons

Grande ville Petite ville Village
Fréquence N % N % N %
Jamais 1 0,3 3 1 3 1
Rarement 21 7 6 2 31 10,3
Modérément 14 4,6 11 3,6 38 12,6
Couramment 9 3 3 1 19 6,3
Total 45 15 23 7,6 91 30,3

Les collégiens et les collégiennes regardent assewdérément la
télévision dans les villages; ces adolescents etokdcentes le font
couramment dans les grandes villes et les petitedles.

Dans les milieux urbains, les filles regardent la éévision, plus
freguemment que les garcons. Par contre, dans lesilmaux villageois,
les garcons regardent la télévision beaucoup pluggfjuemment que les
filles.
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Graphique VI.19: Pourcentage des garcons d'aprés le lieu de
résidence et |'exposition a la télévision
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i) Les habitudes scolaires des collégiens

Interrogés sur leurs habitudes scolaires, les gielts et les collégiennes ont
répondu ainsi:

- item 1: Pendant les cours, des explications importantesti@pent-elles?

35 filles (soit 11,6%) et 32 garcons (soit 10,6%)t @hoisi la réponse
"jamais/rarement”, 91 filles (soit 30,3%) et 96 gars (soit 32%) ont choisi la
réponse "parfois”, 17 filles (soit 5,6%) et 29qars (soit 9,6%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 2: Je me concentre difficilement sur ce que j'étudi@uand j'ai fini, j
pas ce que je viens de lire.

73 filles (soit 24%) et 81 garcons (soit 27%) oritoisi la réponse
"jamais/rarement”, 58 filles (soit 19,3%) et 96 gars (soit 32%) ont choisi la
réponse "parfois”, 17 filles (soit 5,6%) et 29 garg (soit 9,6%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 3: Je consacre trop de temps a certaines matieresastgssez a d'autres.

79 filles (soit 26,3%) et 85 garcons (soit 28,3%jt @hoisi la réponse
"Jamais/rarement”, 49 filles (soit) 16,3%) et 38gms (soit 12,6%) ont choisi la
réponse "parfois”, 22 filles (soit 7,3%) et 34 garg (soit 11,3%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 4: J'étudie de préférence avec quelqu'un d'autre.

52 filles (soit 17,3%) et 53 garcons (soit 17,6%jt @hoisi la réponse
"jamais/rarement”, 45 filles (soit 15%) et 54 garg (soit 18%) ont choisi la réponse
"parfois”, 46 filles (soit 15,3%) et (a garcons i(sb5,6%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 5: Je ne peux étudier qu'en écoutant la musique.

97 filles (soit 32,3%) et 107 garcons (soit 35)66fit choisi la réponse
"jamais/rarement”, 30 filles (soit 10%) et 26 garggsoit 8,6%) ont choisi la réponse
"parfois”, 16 filles (soit 5,3%) et 24 garcons {s@%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours” ;
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- item 6: Lors d'un examen ou d'une interrogation, je faisientalement le plan de
ma réponse avant de commencer a I'écrire.

22 filles (soit 7,3%) et 12 garcons (soit 4%) ortioisi la réponse
"jamais/rarement”, 17 filles (soit 5,6%) et 24 garg (soit 8%) ont choisi la réponse
"parfois”, 104 filles (soit 34,6%) et 121 garcors®i{ 40,3%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 7: Quand tu étudies tes lecons, essaies-tu de prégaelles questions le
professeur pourrait poser?

35 filles (soit 11,6%) et 44 garcons (soit 14,6%jt @hoisi la réponse
"jJamais/rarement, 55 filles (soit 18,3%) et 63 gas; (soit 21%) ont choisi la réponse
"parfois”, 57 filles (soit 19%) et 68 garcons (2®) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 8: Dois-tu souvent utiliser un crayon ou une gomme awment de faire un
devoir ou passer un examen?

49 filles (soit 16,3%) et 78 garcons (soit 26%) aiftoisi la réponse
"jamais/rarement”, 59 filles (soit 19,6%) et 44 @ars (14,6%) ont choisi la réponse
"parfois”, 55 filles (soit 18,3%) et 35 garconsi(sbl,6%) ont choisi la réponse
"souvent/toujours”;

- item 9: Quand tu étudies une lecon, essaies-tu de te ldateé@a toi-méme pour
vérifier I'efficacité de ton travail?

31 filles (soit 10,3%) et 39 garcons (soit 26%) anttoisi la réponse
"jamais/rarement”, 41 filles (soit 13,6%) et 45 gmrs (soit 15%) ont choisi la
réponse “"parfois”, 71 filles (soit 23,6%) et 73 ggans (soit 24,3%) ont choisi la
réponse "souvent/toujours” (tableaux VI.21 et VI.2@aphiques VI. 20 et VI.21).

Tableau VI.21 : Répartition selon les habitudes scolaires chez les filles

Jamais/rarement Parfois Souvent/toujours
N°item N % N % N %
1 35 11,6 91 30,3 17 5,6
2 73 24,3 58 19,3 12 4
3 79 26,3 49 16,3 22 7.3
4 52 17,3 45 15 46 15,3
5 97 32,3 30 10 16 5,3
6 22 7.3 17 5,6 104 34,6
7 35 11,6 55 18,3 57 19
8 49 16,3 59 19,6 55 18,3
9 31 10,3 41 13,6 71 23,6
Total 473 157,6 445 148,3 400 133,3
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Valeurs
en %

Graphique VI.20: Pourcentage des filles par habitudes scolaires
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Tableau VI1.22 : Répartition selon les habitudes sco

laires chez les garcons

Jamais/rarement Parfois Souvent/toujours
N°item N % N % N %
1 32 10,6 96 32 29 9,6
2 81 27 56 18,6 20 6,6
3 85 28,3 38 12,6 34 11,3
4 53 17,6 54 18 50 16,6
S 107 35,6 26 8,6 24 8
6 12 4 24 8 121 40,3
7 44 14,6 63 21 68 22,6
8 78 26 44 14,6 35 11,6
9 39 13 45 15 73 24,3
Total 531 177 446 148,6 454 151,3
Graphique VI.21: Pourcentage des garcons par habitudes scolaires
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Les collégiens et les collégiennes ont parfois ddgficultés de
mémorisation et de concentration: il leur arrive ae des
explications importantes leur échappent pendant lesours.

lls (ou elles) ont besoin d'un plan de travail.

lIs (ou elles) ont besoin de connaitre d'avance lequestions
d'examen.

lIs (ou elles) ont une préférence pour le travaiéin groupe.

lls (ou elles) ont besoin de vérifier par eux (ou lles) mémes
I'efficacité de leur travail en se le récitant.

lls (ou elles) n'aiment pas travailler en présencde la musique.

lIs (ou elles) consacrent du temps égal a toutes Imatieres.

j) Les attitudes envers I'école

Interrogés sur leurs attitudes envers I'école ctdkegiens et les collégiennes

devaient répondre par "OUI" ou par "NON" aux itefrs et 11. Le dépouillement
montre les résultats suivants (tableaux VI. 234etgRaphiques VI.22 et 23) :
- item 10: Es-tu satisfait(e) des notes que tu obtiens?

107 filles (soit 35,6%) et 60 garcons (soit 20%y) cmoisi la réponse "OUI", 36 filles
(soit 12%) et 21 gargons (soit 7%) ont choisi |gorése "NON";

- item 11: Penses-tu qu'il est important de faire de longudades?
134 filles (soit 44,6%) et 71 garcons (soit 23,a%) choisi la réponse "OUI", 9 filles
(soit 3%) et 10 garcons (soit 3,3%), la réponse NNO

Tableau VI.23 : Répartition selon les attitudes envers I'école che  z les filles

N°item
10 11
Réponse N % N %
oul 107 35,6 134 44,6
NON 36 12 9 3
Total 143 47,6 143 47,6
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Graphique VI.22: Pourcentage des filles selon les

attitudes envers I'école
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Tableau VI.24 : Répartition selon les attitudes envers 'école che

Z les garcons

N°item
10 11
Réponse N % N %
0]8]] 60 20 71 23,6
NON 21 7 10 23,6
Total 81 27 81 47,3
Graphique VI. 23: Pourcentage des garcons selon les
attitudes envers I'école
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Les éléves des colleges, surtout les filles, soatisfaits de leurs notes a
I'école et trouvent qu'il est important de faire delongues études.
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k) Les méthodes de travail scolaire

Interrogés sur leurs méthodes de travaiblagre, les collégiens et les
collégiennes devaient répondre par "oui" ou pan"raux items 12, 13, 14 et 15. Le
dépouillement montre les résultats suivants (tabid4. 25 et 26, graphiques VI1.24 et
25) :

- item 12: Je mémorise les regles de grammaire, les définisiode termes
techniques, les formules, etc. ; sans réellemestdemprendre.

49 filles (soit 16,3%) et 51 garcons (soit 17%) onwisi la réponse "OUI", 94 filles
(soit 31,3%) et 106 garcons (soit 47,6%), la répdNON";

-item 13: J'étudie en fonction de mes notes.

104 filles (soit 34,6%) et 98 garcons (soit 32,684} choisi la réponse "OUI", 39
filles (soit 13%) et 59 garcons (soit 19,6%), éaonse "NON";

- item 14: Je ne m'exprime en francais que pendant les cours.

79 filles (soit 26,3%) et 88 garcons (soit 29,3%) opté pour la réponse "OUI", 64
filles (soit 21,3%) et 69 garcons (soit 23%), lpadse "NON";

- item 15: J'utilise les heures libres, a I'école pour avanciertravail a faire le soir,
a la maison.

80 filles (soit (26,6%) et 85 garcons (soit 28,384} opté pour la réponse "OUI", 63
filles (soit 21%) et 72 garcons (soit 24%), la népe "NON".

Tableau VI.25 : Répartition selon les méthodes de travail scolaire chez les filles

N°item
12 13 14 15
Réponse N % N % N % N %
oul 49 | 163 | 104 | 346 79 26,3 80 26,6
NON 94 | 313 | 39 13 64 21,3 63 21
Total 143 | 47,6 | 143 | 476 143 47,6 143 47,6

Graphique VI.24: Pourcentage des filles selon les
méthodes de travail scolaire
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Tableau VI.26 : Répartition selon les méthodes de travail scolaire chez les
garcons
N°item
12 13 14 15
Réponse N % N % N % N %
oul 51 17 08 32,6 88 29,3 85 28,3
NON 106 | 353 | 59 | 196 69 23 72 24
Total 157 | 52,3 | 157 | 52,3 157 52,3 157 52,3
Graphique VI.25: Pourcentage des garcons selon les
meéthodes de travail scolaire
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Plus que les filles, les garcons mémorisent les d&s, sans rien
comprendre; alors que celles-ci sont plus nombreusejue les garcons @
étudier en fonction de leurs notes.

Les deux sexes ne s'expriment en francais que pemddes cours.

) Les attitudes envers les professées$ et les matieres scolaires

Interrogées sur leurs attitudes envers les ensgigedles matiéres scolaires,
les collégiens et les collégiennes ont été invdtéspondre par "OUI" ou par "NON"
aux items 16 et 17, et choisir la matiere qu'iteait le plus, pour l'item 18. Le
dépouillement du questionnaire a donné les résutavants:

+ Par rapport aux méthodes d’enseignement

- item 16: Es-tu satisfait(e) des méthodes employées parnsgignants?
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117 filles (soit 39%) et 136 garcons (soit 45,3%) choisi la réponse "OUI", 26 filles
(soit 8,6%) et 21 gargons (soit 7%), la réponse NNQableau VI.27 et graphique

26).
Tableau VI.27 : Répartition selon I'appréciation des méthodes utili sées par les
enseignants par sexe
Filles Garcons
Réponse N % N %
OuUl 117 39 136 45,3
NON 26 8,6 21 7
Total 143 47,6 157 52,3
Graphique VI. 26: Pourcentage des éléves des
colleges selon l'appréciation qu'ils ont des méthod es
utilisées par les enseignants
45, 3%
39%
@ Oul
= NON
8, 6% 7%
Filles Gargons

+ Par rapport aux attitudes des enseignants

- item 17: Selon toi, qu'est-ce qu'un bon enseignant?

87 filles (soit 29%) et 98 garcons (soit 32%) optéopour "QUI EXPLIQUE BIEN",
13 filles (soit 4,3%) et 12 garcons (soit 4%), pt@QtJI EST GENTIL(LE)", 74 filles
(soit 24,6%) et 76 garcons (soit 25,3%), pour "AWlETRtableau V1.28 et graphique
VI.27).

Tableau VI.28 : Répartition selon I'image du bon enseignant par sex e

qui explique bien qui est gentille Autre
Sexe N % N %
Filles 87 29 13 4,3 74 24,6
gargcons 98 32,6 12 4 76 25,3
Total 185 61,6 25 8,3 150 50
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Graphigue VI.27: Pourcentage des éléves des colléges selon
limage du bon enseignant
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4+ Par rapport aux matieres scolaires

- item 18: Quelle(s) matiere(s) aimes-tu?

61 filles (soit 20,3%) et 79 garcons (soit 26,3%)nt ochoisi les
"MATHEMATIQUES", 37 filles (soit 12,3%) et 32 garge (soit 10,6%) le
"FRANCAIS™, 18 filles (soit 6%) et 20 garcons (5@,6%) les "SCIENCES", 21
filles (soit 7%) et 17 garcons (soit 5,6%), I' "ABE", 19 filles (soit 6,3%) et 14
garcons (soit 4,6%), I' "ANGLAIS" et 5 filles (soit,6%), la réponse "AUTRE"
(tableau VI.29 et graphique VI.28).

Tableau VI.29: Répartition selon les préférences envers les matie  res scolaires
par sexe

Fille Garcon
Matieres N % N %
Maths 61 20,3 79 26,3
Sciences 18 6 20 6,6
Francais 37 12,3 32 10,6
Histoire/Géogr. 7 2,3 15 5
Arabe 21 7 17 5,6
Anglais 19 6,3 14 4.6
Autre 5 1,6 6 2
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Graphique VI1.28: Pourcentage des éléves des colleges selon les
préférences envers les matiéres scolaires
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* Les éléves des colleges sont généralement satisfdiés méthodes
utilisées par les enseignants.

e Pour eux, le premier critere d'un bon enseignant €st la clarté de
I'explication, le dernier des critéres c'est la gelillesse; les autres
gualités viennent en deuxieme position.

e Parmi les matieres préférées par les éleves desleges, les
mathématiques occupent la premiére place; le fran¢s, la deuxieme
et les sciences, la troisieme.

» Les garcons aiment les matieres scientifiques, @wue les filles;
alors que les filles aiment les matieres littérairg plus que les
gargons.

+ Par rapport aux attitudes des parents

Concernant les attitudes des adolescents et ddssadontes envers leurs
parents, les résultats de I'enquéte sont les dsivan

- item 19: Comment trouves-tu tes parents?

Pour les peres, 95 filles (soit 31,6%) et 100 gasgaoit 33,3%) ont choisi la réponse
"GENTIL(LE)"; 26 filles (soit 8,6%) et 25 garconsdit 8,3%), la réponse "TROP
SEVERE"; 8 filles (soit 2,2%) et 16 garcons (sql%) la réponse "ABSENT(E)...";
14 filles (soit 4,6%) et 16 garcons (soit 5,3%)dponse "SANS OPINION".

Pour les meres, 117 filles (soit 39%) et 128 gasdanit 42,6%) ont choisi la réponse
"GENTIL(LE)" ; 10 filles (soit 3,3%) et 15 garcor(soit 5%), la réponse "TROP
SEVERE?"; 4 filles (soit 1,3%) et 2 garcons (so&%®), la réponse "ABSENTE...", 12
filles (soit 4,6%) et
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10 garcons (soit 3,3%), la réponse "SANS OPINIONbleaux VI.30 et 31,
Graphiques V1.29 et 30).

Tableau VI.30 : Répartition selon les opinions sur les attitudes
des parents chez les filles

Pére Mére
Qualité N % N %
Trop sévére 26 8,6 10 3,3
Absent(e) 8 2,6 4 1,3
Gentil(le) 95 31,6 117 39
Sans opinion 14 4.6 12 4

Graphique VI.29: Pourcentage des filles selon les
opinions sur les attitudes des parents
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Tableau VI.31 : Répartition selon les opinions sur les attitudes des
parents chez les gargons

Pére Mére
Qualité N % N %
Trop sévére 25 8,3 15 5
Absent(e) 16 5,3 2 0,6
Gentil(le) 100 33,3 128 42,6
Sans opinion 16 5,3 10 3,3




Chapitre VI. Analyse des données 94
Graphique VI.30: Pourcentage des gargons selon les opinions
sur les attitudes des parents
42, 6%
33, 3%
m Pere
= Mére
8 3% 9 5, 3%
0,
5% 5, 3% y O/ 3. 3%
|0, 6%
Trop séwere Absent(e) Gentil(le) Sans opinion

+ Par rapport a I'implication des parents a leur scoérité

- item 20: Qui s’occupent de tes études?
61 filles (soit 20,3%) et 80 garcons (soit 26,6%j) ohoisi la réponse "PERE"
filles (soit 26% et 89 garcons (soit 29,6%), laoége "MERE"; 55 filles (soit 18,3%),
la réponse "AUTRE" (tableau VI.32 et graphique ¥).3

Tableau VI.32 : Répartition selon les personnes qui s'occupent des études des
adolescents et des adolescentes
Pére Mére Autre

Sexe N % N % N %
Filles 61 20,3 78 26 55 18,3
Gargons 80 26,6 89 29,6 45 15

Graphique VI1.31: Pourcentage des éléves des colleges

par sexe selon les personnes qui s'occupent de leur s

études

29, 6%
26, 6% 26%
20, 3%
18, 3% o Filles
15%
m Gargons
Peére Meére Autre

;78
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- tem 21:Qui t'aide a faire tes devoirs a la maison?

14 filles (soit 4,6%) et 11 garcons (soit 3,6%) dmoisi la réponse "PERE"; 61 filles
(soit 20,3%), la réponse "MERE"; 113 filles (soit,8%) et 140 garcons (soit 46,6%),
la réponse "AUTRE" (tableau VI.33 et graphique ¥).3

Tableau VI.33 : Répartition selon les personnes qui aident les adol escents a
faire leurs devoirs a la maison

Pére Mére Autre
Sexe N % N % N %
Filles 14 4,6 61 20,3 113 37,6
Garcons 11 3,6 12 4 140 46,6
Graphique VI.32: Pourcentage des éléves des colléges
par sexe selon les personnes qui les aident a faire
leurs devoirs a la maison
46, 6%
37, 6%
O Filles
20, 3%
m Gargons
4,6% 3 gop 4%
Pére Mére Autre

+ Par rapport a I'opinion des parents sur leurs compaements

- item 22: Comment tes parents te considerent-ils?

Pour les péres, 16 filles (soit 5,3%) et 26 garg@oét 8,6%) ont choisi la réponse
"MAUVAIS COMPORTEMENT"; 124 filles (soit 41,3%) €17 gargons (soit 39%),

la réponse "COMPORTEMNT IDEAL".

Pour les méres, 70 filles (soit 23,3%) et 76 gasg@oit 25,3%) ont choisi la réponse
"OBEISSANT/DESOBEISSANT"; 73 filles (soit 24,3%}) &7 garcons (soit 22,3%),

la réponse "ADOLESCENT DIFFICILE" (tableau VI.3dgraphiques VI.33 et 34).

Tableau VI.34 : Répartition selon les comportements des adolescents
et des adolescentes envers leurs parents

Fille Gargon
Parents Comportement N % N %
Mauvais 16 53 26 8,6
Pere Idéal 124 41,3 117 39
Obéissant/désobéissant 70 23,3 76 25,3
Mere Difficile 73 24,3 67 22,3
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Graphique VI.33: Pourcentage des peres selon leur
opinion sur les comportements des adolescents(es)
41, 3% 39%
8, 6%
5, 3% °
[
Mauvais Comportement Mauvais Comportement
comportement idéal comportement idéal
Fille Garcon

25, 3%

24, 3%

23, 3%

Graphique VI.34: Pourcentage des meres selon leur
opinion sur les comportements des adolescents(es)

22, 3%

Obéissante / Difficile Obéissant /
désobéissante désobéissant

Fille Gargon

Difficile

plutbt gentils et compréhensifs.

et de leurs filles.

la scolarité des jeunes gens.

* Les adolescents et les adolescentes trouvent leyvarents

» Ce sont les meres qui sont jugées plus gentilleseles péres.
* Les parents des deux sexes s'occupent des étudededes fils

» Dr'autres personnes contribuent aussi au bon dérouteent de
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 La majorité des collégiens se font aider par d'auts
personnes (frére, sceur, oncle, ami, etc.) que leypsopres
peres ou meres a faire leurs devoirs a la maison.

* Les filles bénéficient plus d'aide au devoir de Ipart de
leurs méres que les garcons.

e Les parents de sexe masculin approuvent lgs
comportements des adolescents et des adolescentess
meéres sont plus exigeantes et entretiennent des atbns
conflictuelles avec leurs enfants

6.2. Les résultats des entretiens
a) contenu des entretiens :

Nous présentons ici la traduction en langue framcade quelques
interviews réalisées avec des collégiens :

1) Collége rural de Daché

L'éleve A. S.

« D’apres ce que vous venez de montrer, il y apdesnts qui veulent bien que leurs
enfants progressent dans leurs études. Mais il & drautres (notamment les vieux
parents) qui sont tres impatients et se presserpliiter leurs enfants pour en tirer le
maximum de bénéfices. Par exemple, s'il y a unepidaint au mariage, ils arrétent les
études de leurs filles afin de les marier précocem®ans ce cas je trouve que les
parents n'agissent pas pour l'avenir de leursrgafanais pour leur propre intérét.

Alors que pour eux, c’est déja fini, il reste léuiudes enfants. »

L’éleve A. M.

« |l 'y a des parents qui veulent instruire leurfaets, il y en a qui ne veulent pas du
tout mettre leurs enfants a I'école pour gu’ilsesbicomme eux. Il y a des vieux
parents qui se sacrifient pour l'instruction der¢eanfants. Pour ces derniers, nous
devons les encourager pour qu’ils nous soutientems nos études en allant a I'école.
D’apres I'éducation que je recois a la maisonrgente que c’'est bon, parce que mon
pere s’occupe de mes études en fournissant tayu’tdaut, quoiqu’il ne soit pas allé
loin dans sa scolarité. Mais il y a des meres gissknt tomber I'éducation des
enfants, elles ne s’occupent pas d'eux ; pour dédssentiel c’est de leur donner a
manger, c'est tout. Elles ne cherchent méme paavairscomment leurs enfants
s’habillent et d’ou viennent leurs vétements, pouwju’ils soient vivants.

Certains enfants répondent aux attentes des padsaigres non. A notre époque, les
enfants se croient au dessus de leurs parentsgdsutent plus leurs parents. Ni les
meres ni les peres ne sont plus respectés. Aladesuparents voudraient bien que
nous soyons sous leurs ordres, que nous leur ao&sse prends I'exemple de mon
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pere, quand il me parle, je ne dois ni élever lix,vai répondre, mais je dois ecouter
et exécuter, sans rechigner. La majorité des enfantespectent pas cette regle ».

Et concernant les enseignants... ?

L’éleve A. S.

« Concernant les enseignants, il y a des ensdigiogam encouragent, soutiennent et
récompensent seulement les meilleurs éléves etdabaant ou stigmatisent les plus
faibles.

Alors je leur demande d’arréter d’agir comme ¢ac@ajue ce n’est pas bien, parce
guil y a des éleves qui veulent bien apprendresn@est I'enseignant qui les

décourage. Je trouve que la majorité des ensemradent les plus faibles a

progresser. Quelques uns ne veulent pas perdetiaps pour les faibles ».

L’éleve A. M.

« D’'une fagon générale, japprécie les méthoddssédis par les enseignants, parce
gu’il y en a qui ne tolerent pas les bétises. dnya qui font tout pour que les éléeves
comprennent. Il y en d’autres qui viennent seuldnpasser leur temps. Pour les
enseignants qui exigent la discipline, je trouve glest bien, parce que demain les
eléves ne répéteront plus leurs fautes. Pour lé®saje suis contre parce que
I'essentiel pour eux c’est gu'ils seront payésnai faut qu’ils changent, parce qu'ils
ont déja terminé leurs études. lls doivent s’ardeipatience, méme si nous avons
des tétes dures.

Il y a une différence entre ce qui se passe a laanat ce qui se passe a I'école »

Lesquelles ?

L’éléve A. M.

« Mon pére et ma mére m’envoient a I'école, alare qoi je fais le contraire : a

I'école je fais des bétises. L’éducation pareneatemeilleure qu’a I'école, parce que
la-bas je ne fais pas ce gqu’on me demande de Gairgtairement a la maison. Je fais
comme si je ne suis pas a I'école. Je veux qu’otteman place, dans notre college,
une commission disciplinaire pour contrer les dagas des éléves ».

2) Collége de Moroni Mbouéni

L’éleve A. I.
« Je pense que les parents veulent notre bieatféisdent de bons résultats pour notre
éducation »

L’éleve A. H.

« Il 'y a des enseignants qui nous abandonnentdquenus demandons des

explications. Mes parents sont trés pauvres maigelilent que je sois instruit, pour

gue je ne sois pas comme eux. La preuve c’estsquibnt mis a I'école coranique et

a I'école francaise ; Mon pére me conseille de Igmier pour que je le sorte de la
situation difficile qu’il vit. Ca lui fera de la pee si je ne réussis pas dans mes
études ».
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L’éléve A. B.

« Mes parents m’exhortent a aller a I'école. Magstains enseignants se permettent
de nous maltraiter, alors qu’ils n’en ont pas leitdr. »

Comment ¢ca ?

L’éleve A. B.
« lls nous maltraitent, ils nous maltraitent..., alque leur tache consiste a enseigner
et non pas de nous maltraiter,

Explique !

L’éleve A. B.
« ... ils n'ont pas le droit de punir un éléve, deism mettre a genoux, de nous donner
des coups, ils n'ont pas le droit de nous tireokeslles »

L’éleve N. A.
« Nos parents nous aident beaucoup dans nos étddes les remercions de nous
avoir scolarisés pour que nous ne soyons pas dewmulnts. Nous remercions
également nos enseignants qui nous aident beauamsp,que nos ainés des classes
supérieures qui nous aident dans nos études.
Les parents prennent leur responsabilité : ils emulgue nous ayons de bonnes
conduites, voila pourquoi ils nous ont mis a I'éacbranique ; ils nous donnent a
manger, Dieu merci ; ils achetent nos fournitui@dasres et ne nous maltraitent pas.
Seulement ils nous empéchent de ne pas faire dised&uisque nous sommes des
musulmans, nous devons prier, jedner, et ne psagider, ni de voler, etc.
Quand a nous les jeunes, nous devons comprendreparents et suivre leurs
recommandations.
Pour moi, les enseignants n’ont pas tort de puesréleves, parce qu’ils doivent
corriger les éléves indisciplinés. C’est normal dane classe, il y a des éleves qui
sont appréciés par les enseignants et d’autreseha@e, a cause de leur comportement.
Comme a dit mon camarade, ce ne sont pas toussegyaants qui font ¢ca. Je pense
gue I'ensemble des enseignants sont fiers de nous »

Et toi ?

L'éleve N. A.
« Dieu merci, je suis fier de tous les professeQrsse comprend. »

Et les études ?

L’éleve N. A.

« Jusqu’alors, on n’a pas fait I'anglais, nous quaims de prof d’anglais. Il n'y a pas
de controle au niveau des enseignants. Chacun gigand il veut, c’est ¢a notre
probleme. Concernant les cours, Dieu merci, nougogus a comprendre les lecons.
Mais I'histoire des notes affectent les relationsf@sseurs-éléves, quand jai de
bonnes notes j'apprécie I'enseignant, mais quaidlg mauvaises notes je le déteste.
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Nous, les éleves, nous ne cherchons pas a comprgodrles notes ¢a se mérite. La
faute n’est dans le camp des enseignants. C’esticiéera moi ».

3) Collége de Moroni Coulée

L'éleve F. T.

« Nous autres, nos parents n'ont pas eu la chaatlerca I'école et ils le regrettent
beaucoup. lls aimeraient que nous soyons instiLéiglupart d’entre nous, sommes
envoyés par nos parents en ville pour effectuerétiedes. Mais arrivés en ville nous
ne faisons pas ce que nous sommes venus cherolisryagabondons au lieu d’aller
a I'école. Alors que nos parents pensent que nowsrss les cours, pendant que les
responsables a qui les parents ont confié leugnenhe peuvent pas les surveiller.
Par conséquent, la plupart des éléves n’arrivengpauivre les études. »

L’éléve H. A.

« A I'exemple de ma mere qui est vendeuse au martdes parents poussent leurs
enfants dans leurs études, mais les éleves sdelerdurs et ratent les examens. Cela
attriste les meres. Elles ne peuvent pas étrdaslau marché et surveiller les enfants
pour ne pas manquer aux cours. »

L’éléve M. S.

« Nous, on est capables d’inventer des histoires ponvaincre nos parents qu’'on
était a I'école. On ne leur dit pas la vérite, ndaisons comme si nos parents ne
peuvent pas s'apercevoir de la réalité. Mais ildea parents qui peuvent s’en rendre
compte et prennent la décision de ne plus enveyes fils ou leur filles a I'école, ni
de leur permettre d’aller dans une bibliothequetrdave qu’ils ont quelque part
raison. »

L’éléve S. I.

« Par rapport a I'habillement, nous devons noudlbadécemment, comme le veut la
religion musulmane. Je suis éduquée dans ce s¢assgtie de m’y conformer. C’est

vrai que nous ne lisons pas beaucoup, c’est pareeagus n’avons pas de livres et de
moyens d’aller aux bibliotheques. Pour I'informaigg dans notre collége, on choisit
les premiers de la classe pour une initiation rfdlimatique ; ce sont seulement les
meilleurs éléves qui peuvent suivre des cours afmatique. Ceux qui ont la chance
d’apprendre l'informatique n’aurons pas de diffiésl face a un ordinateur, méme si
chez eux, ils n’en possédent pas un ».

L’éleve B. S.

« Je m’habille simplement en pantalon plus cheraisdricot. A la maison jessaie
d’emprunter des livres, je nai pas eu la chancappfendre a manipuler un
ordinateur. »

L’éleve F. O.
« A propos de nos difficultés en classe, c’estmuegs, les éleves, on ne se donne pas
la peine d’étudier nos lecons et d’étre bien aiftert classe pour écouter les
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Celui-ci peut se trouver au tableau, en train pligxier la lecon, et les éleves qui se
trouvent au fond de la classe passent leur temgwluter. C’est pour ¢a que nous
n’évoluons pas ».

L'éleve D. J.

« Le probleme c’est que nous, les éleves, noussatles lacunes en francais, il nous
mangue des bibliotheques dans notre college. Omasale temps d'aller dans un
centre de lecture. Le pire c’est que les enseignatilisent des termes que nous ne
comprenons pas, méme si on étudie ses lecorautlijfie nos parents, ainsi que nos
professeurs trouvent une solution a ce problemeldmthéque. Les enseignants font
comme s'’ils s’adressaient a des enseignants corarguand ils nous expliquent la
lecon, ils ne tiennent pas compte de notre niveiise fachent quand on leur pose
des questions. Quand ils posent des questions’@t glarrive pas a y répondre ils
s’emballent. Les problemes de la langue francatel@e au manque de lecture, mais
ce n’est pas notre faute, c’est la faute au Ditgcte I'école qui n’installe pas une
bibliothéque ».

L'éleve R. I.

« Comme nous somme dans un établissement puldigréees sont frequentes. Nous
n'avons pas I'habitude de nous exprimer en frangag&me entre nous les éleves, on
ne se parle pas en francais ».

Pourquoi ?

L’éléve N ; K.
« Parce que d’habitude, dés que tu essaies deitiexpen francais, on te prend pour
un orgueilleux, pour quelqu’un qui veut se montetc, »

L’éleve F. A.

« Concernant la discipline, on a pris I'habitudejaleer méme en classe. On n’arrive
pas a faire la différence entre I'extérieur ettBimeur de la classe. Nous respectons les
enseignants mais, nous n’arrivons pas a nous denttéa faute est aux parents qui
n’élévent pas bien leurs enfants. Les éleves dbiw@msidérer les enseignants comme
leur propre pére ou comme leur propre mere ».

L’éleve N. A.

« Le respect est tres important pour I'étre humbas éléves doivent se respecter
mutuellement et respecter les enseignants, cauil imanque du respect entre eux-
mémes et envers les enseignants. Mais il arrive Iquigine des troubles c’est
'enseignant lui-méme : plus I'enseignant se mos#&geux et ne veut pas respecter
les éleves, plus les éleves opposent une résistance

La majorité des éléves ne font pas leurs exeréidasnaison, ce qui entraine la colére
des enseignants. Certains enseignants se fachmeet gpade nous n’avons pas apporté
les matériels nécessaires pour I'apprentissage.

Ce sont surtout les filles qui font du bruit enssia ».
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L’éléve S. I.

« Les conflits entre enseignants et éléves ont pogime le manque de respect. Cela
entraine des sanctions. Pour moi respecter ungeas#ic’est ne pas seulement faire
le kwezi*®, mais c’est aussi s’abstenir & des actes réprihesisméme en I'absence
de I'enseignant ».

L’éléve M. O.

« La vérité c’est que ce sont les éleves qui omtebnon les enseignants. Il y a des
eléves qui ont de bons comportements, d’autres; moais ceux qui ont de bons
comportements sont influencés par ceux qui n'enpast et courent le risque d’étre
gualifiés de broussards ou de primitifs.

Les enseignants ont intérét & se montrer sév8leveulent préserver leur autorité.
Je leur donne raison. Si nous les respectonsrdsese plus humains envers nous. La
plupart nous disent qu’ils sont sévéres par nafoer moi, I'enseignant qui blague
avec les éléves perd son autorité et son presteg-vis des éléves.

Moi jaime I'enseignant sévere, car il instaure sentiment de peur chez les éleves.
Ceux-ci sont obligés d’écouter.

Quant aux éleves de familles traditionnelles, |gar®ents ne comprennent pas l'utilité
de I'école. lls n'aiment pas dépenser pour I'éanat ils ne voient pas I'importance.
Mais I'éducation traditionnelle est préférableé&dlication moderne, car les enfants ne
doivent pas toujours obtenir ce qu’ils veulent ».

4) Collége semi-urbain de Foumbouni

L’éleve D. H.
« Ma mere ne sait pas si je suis a I'école ».

L'éleve S. C.
« Je n'ai personne pour m’encadrer a la maison ».

L’éleve F. B.

« Nos parents nous empéchent d’étudier, ils nonsaddent de les aider a faire le
ménage. Si nous disons que nous avons des exeicfa@®, ils ne nous croient pas.
L’éducation familiale traditionnelle décourage ksties et empéche le déroulement
normal des études ».

L’éleve K. A.

« Je n’'ai pas de probleme, ma mére m’encouragecbepla étudier. Mon pére aussi
me conseille d’étudier. Par rapport a la disciplimeus sommes satisfaits des conseils
du Directeur ».

“°Le Kweziest un geste de respect que tous les enfants esmmatoivent effectuer en présence des
adultes, méme s’ils ne le connaissent pas. Il stnsi placer le dos d’'une main sur la paume datréa
main et de se présenter devant I'adulte en terldariras comme si on veut demander quelque chose
en prononcant le mot kwezi». Ensuite I'adulte, en signe de reconnaissanttegpe les mains de
I'enfant et les place sur le front de celui-ci,disant «mbona», c’est-a-dire, longue vie et prospérité a
toi. Devant un vieux, un adulte est dispensé diieget prononce seulement le rHetezi
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b) Commentaire :

Ces témoignages nous font penser que :

Les parents, pour la plupart, voudraient bien que éurs enfants
soient bien éduqués. Pour cela, ils adoptent difféntes stratégies :
envoyer les enfants uniquement a I'école coraniqueour acquérir de

bons caractéres ; les envoyer dans les villes poyr effectuer des
études a I'’école moderne ; garder les enfants amaaison soit pour les
épargner des mauvaises fréquentations, soit poued aider aux
travaux menagers, soit pour leur apprendre un méér.

Les enseignants veulent étre respectés par les @gyque ces dernierg
soient disciplinés et fassent des efforts pour ppendre leurs lecons,
car ils sont trop faibles par rapport aux résultatsescomptés.

Les adolescents ont des réactions mitigées vis-&\wes adultes. Il y
en a qui ne sont pas d’accord avec les attitude®sl parents et des
enseignants, d’autres se rangent de leur coté. Maid'une facon
générale, les divergences des points de vue et desnportements
sont liees aux origines familiales des adolescems): moins les
parents sont séveres, plus les adolescents(es) respectent pas les
enseignants ; plus ils sont sévéres, moins les ashkilents se révoltent
contre les enseignants.

Les adolescents font confiance en I'éducation partaie et déplorent
les qualités éducatives de leurs environnements salaet scolaire.

6.3. Les résultats du test et des observations

+ L’enseignant S. M.

Age : 44 ans

Sexe : féminin

Etablissement : College public et urbain (Moronidvbni)
Matiere enseignée : Mathématiques

Titre de la legon : les angles

1 Résultat du test

Tableau VI1.35 : Récapitulatif des résultats du pestr 'enseignant S. M.

type A B C D E

score 10 9 12 10
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Graphique VI1.35: Profil pédagogique de type CADBE
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Pour I'enseignante S.M., la priorité au contend’'eleseignemenest affirmée
par I'obtention d'un score plus élevé en C, mals eherche a aider I'éléve, a le
prendre en charge et a accompagner son travde. rélonnait donc I'existence d’un
sujet apprenant. Cependant, cette aide est cesystématiquement sur le savoir et
non sur les difficultés de I'éléve, ce qui est aoné par le score obtenu en A. Les
résultats obtenus en D, B, E prouvent que cetteigmsnte essaie de maintenir un
equilibre entre les différents parametres d’'ungasibn d’apprentissage, a savoir : les
stratégies d’'apprentissage de I'éléeve, le stylensBgnement de l'enseignant, le
contenu de I'enseignement et le groupe-classe.

2. Bilan de I'cbservation

- 'influence du maitre L’enseignante a tendance a poser des questioreppellent

une réponse, impose des informations, critique etfppelle a son autorité.

Quant aux éleves, ils ont tendance a garder lecsle

- Les interactions Concernant les interactions, I'enseignante ragrg'sse qu’aux
meilleurs éléves, la majorité des éléves ne ppditi pas a cause des rares échanges
avec les éléves. La professeure décourage lessdisag et les questions.

- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont de représentagoinative.

- Les relations affectivesEn matiere de relation affective, I'enseignamientre de la
sollicitude, ne fait aucune différence entre fieé garcon, mais elle profere des
menaces a I'encontre des éleves indisciplinés.

+ L’enseignant M. S.

Age : 42 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College public et semi-urbain de&éMb
Matiere enseignée : Sciences naturelles

Titre de la lecon : la structure d’une dent

Classe enseignée "8

1 Résultat du test
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Tableau VI.36 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt M. S.

type A B C D E
score 7 14 12 9 8

Graphique VI. 36: Profil pédagogique de type

BCDEA
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Pour cet enseignant, ce qui domine dans ses peatjggdagogiques c’est I'intérét
gu'il porte sur la maniére dont il dispense segsoau détriment du savoir a
enseigner, ainsi que de I'éleve dans son indivitiual

2. Bilan de I'observation

- Influence du maitre L’enseignant fait un cours magistral, impose idésrmations
et pose de simples questions appelant une répdiageles quelques éléves qui
prennent la parole le font librement.

- Les interactions La majorité des éleves ne s'intéressent paslagxissions, les
échanges sont rares.

- Les matériels utiliséslls sont de présentation symbolique.

- Les relations affectived’enseignant critique et réprimande tout en mamitide la
sollicitude.

+ L’enseignant Y. M.

Age : 42 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College public et semi-urbain de&éMb
Matiére enseignée : Mathématiques

Titre de la lecon : Symetrie d’un point par rapgotin point
Classe : 8™

1 Résultat du test
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Tableau VI.37 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna ntT.S.

type A B C D E
score 6 10 14 11 9

Graphique VI1.37: Profil pédagogique de type CDBEA
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Les résultats de ce test de profil pédagogique raontue I'enseignant T. S. préféere
aider I'éleve a progresser vers le savbichercher a 'accompagner dans son travail.
Toutefois, il s’'intéresse aux particularités diesapprenant et met au second plan le
contenu d’apprentissage, d’ou les résultats obtenu3 et en C.

2. Bilan de I'cbservation

- Influence du maitre I'enseignant fait un cours magistral, impose idésrmations,
pose de simples questions de rhétorique et dormdidketives ou des ordres. Les
eléves gardent le silence.
- Les interactions la majorité des éléves ne s'intéresse pas &daskion. Les
eéchanges de vues avec les éleves sont trés rares.
- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont soit de présientat
symbolique, ou de construction/manipulation.
- Les relations affectived’enseignant ne fait aucune différence entrdilles et les
gargons.

+ L’enseignante F. M.

Age : 26

Sexe : Féminin

Etablissement : College privé semi-urbain (EHADWl@2NI)
Matiere enseignée : Anglais

Titre de la lecon The comparatives and the superlatives
Classe : 8™

1 Résultat du test
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Tableau VI.38 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nte F. M.
type A B C D E
score 7 12 10 13 8

Graphique VI1.38: Profil pédagogique de type DBCEA
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+ L’enseignante A. M.

Age : 32 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College privé semi-urbain (EHADMWI@NI)
Matiere enseignée : Sciences naturelles

Titre de la lecon : La respiration

Classe : 3™

1 Résultat du test

Tableau VI.39 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt A. M.
type A B C D E
score 12 10 11 6 11

Graphique VI1.39: Profil pédagogique de type ACEBD
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C’est un enseignant qui cherche a mettre le saveirseigner en valeur, au détriment
des stratégies d’apprentissage de I'éléve. Letaisalbtenu en E laisse penser que cet
enseignant est favorable au travail de groupe.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitreI'enseignant fait des cours magistraux et lesed gardent le
silence.

- Les interactions la majorité des éléves ne s’intéressent pasigstaission. Les
échanges de vues avec les éleves sont rares.

- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont inexistants.

- Les relations affectives

C’est un enseignant qui cherche a mettre le saveirseigner en valeur, au détriment
des stratégies d’apprentissage de I'éléve. Letaisalbtenu en E laisse penser que cet
enseignant est favorable au travail de groupe.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre'enseignant fait des cours magistraux et lesed gardent le
silence.

- Les interactions la majorité des éleves ne s’intéressent pasistaission. Les
échanges de vues avec les éleves sont rares.

- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont inexistants.

- Les relations affectived’enseignant ne fait aucune différence entre f@t garcon.

+ L’enseignante M. A.S.

Age : 42 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College rural et public de Ntgsu
Matiere enseignée : Sciences naturelles

Titre de la lecon : La structure d’une dent

Classe : 3"

1 Résultat du test

Tableau VI.40 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt M. A. S.

type A B C D E
score 5 9 15 13 8
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Graphique VI1.40: Profil pédagogique de type CDBEA
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L’enseignant M. A. S. admet I'existence du sujgirapant propose d’aider
I'éleve dans ses démarches et de choisir des téstien fonction de ses difficultés.
Les scores obtenus en C et D confirment cetteipnosit

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitrel’enseignant fait des cours magistraux et pesegliestions
appelant des réponses. Les éléves répondent enknde de I'enseignant et non
spontanément.

- Les interactions la majorité des éleves ne s’intéresse pas acxskions.

- Les matériels utilisésles matériels sont de présentation symbolique.

- Les relations affectived’enseignant montre de la sollicitude et ne éaitune
différence entre fille et garcon.

+ L’enseignante M. A.

Age : 32 ans

Sexe : Féminin

Etablissement : College rural et public de Daché
Matiere enseignée : Sciences naturelles

Titre de la lecon : La digestion

Classe : 3™

1 Résultat du test

Tableau VI.41 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt M. A.

type A B C D E

score 14 11 9 9 I
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Graphique V1.41: P rofil pédagogique de type
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Une telle enseignante pense que la priorité dog ébnnée au contenu de
'enseignement, a ses valeurs scientifiqus. Elle place en second lieu la technique

d’enseignement, autrement dit, 'aspect didactidriateraction sociale est le dernier

de ses préoccupations. Quand a I'éleve, elle ktegoeu d’attention.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre I'enseignante fait des cours magistraux, imjpbese

informations et pose des questions appelant desmisép. Mais les éléves prennent la

parole librement et spontanément.

- Les interactions la majorité des éléves participe a la discussion

- Les matériels utilisésles matériels sont de présentation symbolique.

- Les relations affectived’enseignante montre de la sollicitude et ne daitune

différence entre fille et garcon.

+ L’enseignant N. C.

Age : 41 ans
Sexe : Masculin

Etablissement :
Matiére enseignée : Francais
Titre de la lecon : La fonction attribut du sujet

Classe : §"

1 Résultat du test

College privé urbain (Avenir)

Tableau VI1.42 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna

type

A

C

score

10

10
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Graphique V1.42: Profil pédagogique de type BDACE
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L’enseignant N. C, donne de l'importance a la me@ni@ont il transmet le
savoir, a I'organisation de son cours, au résdkagon action pédagogiqueais aussi
a I'éleve et son individualité. Il ne néglige pammlus la nécessité de présenter des
informations justes, riches et pertinentes. Patreoih ne favorise pas le travail en
groupe.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre'enseignant pose des questions appelant dessép et ne fait
pas de cours magistraux. Les éléves prennent sgonent et librement la parole.

- Les interactions la majorité des éleves participe a la discussion

- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont inexistants.

- Les relations affectivesI’enseignant montre de la sollicitude et ne faitcune
différence entre fille et garcon.

+ L’enseignante Z. M.

Age : 36 ans

Sexe : Féminin

Etablissement : College public urbain (Moroni iéa)
Matiere enseignée : Mathématiques

Titre de la lecon : Les angles

Classe : 8™

1 Résultat du test

Tableau VI1.43 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nte Z. M.

type A B C D E

score 5 12 10 13 10
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Graphique VI1.43: Profil pédagogique de type DBCEA
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Ce type de profil pédagogique met I'accent suragt®n pédagogique centrée
sur I'éleve et ses difficultédPar conséquent lI'acte d’apprendre constitue unree
d’intérét pour une telle enseignante. En revanchie-ci préconise de la rigueur au
niveau de la méthode pédagogique et n'accorde pagpaltance au contenu
d’apprentissage, a la quantité des connaissarmegugrir.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre 'enseignante fait des cours magistraux et g questions
appelant des réponses. Elle donne des directikiggue et en appelle a son autorité.
- Les interactions I'enseignante ne s’adresse qu’a des meillegngeél

- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont inexistants.

- Les relations affectived’enseignante réprimande, punit.

+ L’enseignant A. .

Age : 45 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College public urbain (Moroni caylé
Matiere enseignée : Sciences physiques

Titre de la lecon : Caractérisation des ions entgwoi
Classe : 3"

1 Résultat du test

Tableau VI.44 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nte A. I.

type A B C D E
score 9 9 16 8 8
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Graphique VI.44: Profil pédagogique CABDE
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Pour ce type de profil, 'enseignant privilégie un@&thode qui permet
'ascension du sujet apprenant vers le savoir aigxag Il donne une importance
€gale au savoir a enseigner, a I'activité indivilduet collective.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre I'’enseignant fait des cours magistraux et pose guestions
appelant des réponses. Les éléves répondent vediatleet non spontanément ou
gardent le silence.

- Les interactions la majorité des éleves ne s’intéresse pas aslkeussion. Les
échanges de vues sont tres rares.

- Les matériels utilisésles matériels utilisés sont de représentatiomb®jique.

- Les relations affectived’enseignant rejette une extériorisation spongané

+ L’enseignant A. M. H.

Age : 45 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College public urbain (Moroni Dgché
Matiere enseignée : Mathématiques

Titre de la lecon : Les nombres décimaux

Classe : 8™

1 Résultat du test

Tableau VI.45 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt A. M. H.

type A B C D E
score 9 6 14 11 10
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Graphique VI1.45: Profil pédagogique de type CDEAB
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L’enseignant trouve qu’il est important de centfacte éducatif sur le sujet
apprenant Selon ce profil, il faut prendre en charge I'é@edans son individualite,
mais aussi tenir compte du contenu d’apprentessagle I'environnement social qui
constituent des facteurs de réussite.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitreI’enseignant fait des cours magistraux, impaseidformations
et pose des questions appelant une réponse. éwsséEpondent verbalement et non
spontanément. Ou gardent le silence.

- Les interactions la majorité des éleves ne s’intéressent pasdistaussion et les
échanges sont rares.

- Les matériels utilisésles matériels sont inexistants

- Les relations affectivesI’enseignant montre de la sollicitude et ne faitcune
différence entre fille et garcon.

+ L’enseignant A. H.

Age : 36 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College rural et public de Ntgsdu
Matiere enseignée : Sciences naturelles

Titre de la lecon : La digestion

Classe : 3™

1 Résultat du test

Tableau VI.46 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt A.H.

type A B C D E

score 10 9 8 14 9
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Graphique VI.46: P rofil pédagogique de type DABEC
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Ces résultats signifient que pour cet enseignantguieest important c’est
'éleve (ses difficultés, ses stratégies d’appe=maine) Ce qui est prioritaire chez lui
c’est également la connaissance a faire acquéxiré®ves et leur prise en charge
individuelle a travers leurs particularités. Il ottee a aider chaque éleve a surmonter
ses difficultés et a progresser par ses propreensy

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitreI'enseignant fait des cours magistraux, impaseidformations
et pose des questions appelant des réponses.ddaeles prennent la parole
librement et spontanément.

- Les interactions la majorité des éléves ne participe pas a leudson.

- Les matériels utilisésles matériels sont de présentation symbolique.

- Les relations affectived’enseignant montre de la sollicitude et ne éaitune
différence entre fille et garcon.

+ L’enseignant B. A. M.

Age : 42 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College public semi-urbain (Foauri)
Matiére enseignée : Francais

Titre de la lecon : La communication

Classe : 8™

1 Résultat du test

Tableau VI.47 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseigna nt A.H.

type A B C D E
score 5
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Graphique V1.47: Profil pédagogique de type EDBCA
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Pour cet enseignant, ce qui est important c’ebbéaté d’expression accordée
aux élevesll porte un intérét particulier aux stratégieamprentissage des éléves, a
leurs difficultés. Il est également sensible atltienseigner.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre'enseignant donne peu de directives et leseSl@rennent
spontanément et librement la parole.

- Les interactions la majorité des éléves ne participent pas asleudsion.

- Les matériels utilisésles matériels sont inexistants.

- Les relations affectived’enseignant fait des louanges

+ L’enseignant F. M.

Age : 45 ans

Sexe : Masculin

Etablissement : College public urbain (Moroni MBai)
Matiere enseignée : Sciences physiques

Titre de la lecon : Chaleur et température — Latdtlon
Classe : 8™

1 Résultat du test

Tableau VI1.48 : Récapitulatif des résultats au test pour I'enseignha nt A.H.

type A B C D E

score 14 I 12 7 10
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Graphique V1.48: Profil pédagogique de type ACEBD
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Pour cet enseignant ce qui est important ¢c’esaloir, le contenu de son
enseignement, la discipline qu'il enseigrigu moins, il s'intéresse a I'éleve et a
l'interaction sociale et a la liberté d’expressaes €léves.

2. Résultat de I'observation

- Influence du maitre I'’enseignant fait des cours magistraux et pose guestions
appelant des réponses. Les éléves gardent leesilenc

- Les interactions la majorité des éleves ne s’intéresse pas aslkeussion. Les
échanges de vues sont tres rares.

- Les matériels utilisésles matériels utilisés sont de représentatiomb®jique.

- Les relations affectived’enseignant montre de la sollicitude.

Ce qui est important chez cette enseignangst ¢4 prise en charge de 'éleve
dans ses particularitéd 'enseignante dit s'intéresser également a lahrtiggie
d’enseignement. Elle met I'accent sur la méthodplla efficace pour la réussite de
son cours. Mais elle néglige la justesse des irdtions et les interactions sociales.

2. Bilan de I'observation

- Influence du maitre L’enseignante fait des cours magistraux, eéléses sont
silencieux.

- Les interactions La majorité des éleves ne s’intéressent paslgtaission et les
échanges avec les éléves sont rares.

- Les matériels utilisésmatériel didactique inexistant.

- Les relations affectivedes éleves brillent par leur docilité.

+ L’enseignant S. M.

Age : 44 ans

Sexe : féminin

Etablissement : College public et urbain (Moroniddbni)
Matiére enseignée : francais

Titre de la lecon : la proposition subordonnée ea q
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Classe enseignée : 3eme

1 Résultat du test

Tableau VI.49 : récapitulatif des résultats du test pour I'enseigna ntS. M.

type A B C D E
score 10 9 12 10 9

Graphique VI.49: Profil pédagogique de type CADBE
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Pour cette enseignante, la priorité au contenuetesdignement est affirmée
par I'obtention d'un score plus élevé en C, mals eherche a aider I'éléve, a le
prendre en charge et a accompagner son travde. rélonnait donc I'existence d’'un
sujet apprenant. Cependant, cette aide est cesystématiquement sur le savoir et
non sur les difficultés de I'éléve, ce qui est aoné par le score obtenu en A. Les
résultats obtenus en D, B, E prouvent que cetteigmsnte essaie de maintenir un
equilibre entre les différents parametres d’'ungasibn d’apprentissage, a savoir : les
stratégies d’'apprentissage de I'éléeve, le stylensBgnement de l'enseignant, le
contenu de I'enseignement et le groupe-classe.

2. Bilan de I'cbservation

- influence du maitre L’enseignante a tendance a poser des questioreppellent

une réponse, impose des informations, critique etppelle a son autorité.

Quant aux éleves, ils ont tendance a garder lecsle

- Les interactions Concernant les interactions, I'enseignante ragrg'sse gu’aux
meilleurs éleves, la majorité des éléves ne pp#iti pas a causes des rares échanges
avec les éléves. La professeure décourage lessdisag et les questions.

- Les matériels utilisésles matériels didactiques sont de représentaguoinative.

- Les relations affectivesEn matiere de relation affective, I'enseignamientre de la
sollicitude, ne fait aucune différence entre fie¢ garcon, mais elle profere des
menaces a I'encontre des éleves indisciplinés.
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4+ Bilan

1. Bilan des tests de profil pédagogique

Tableau VI.50 : Récapitulatif des résultats aux tests pour les prof esseurs des
colleges

Type A B C D E
CDBEA 5 9 15 13 8
CDEAB 9 6 14 11 10
CDBEA 5 9 15 13 8
BDACE 10 11 10 11 8
DBCEA 5 12 10 13 10
CABDE 9 9 16 8 8
DABEC 10 9 8 14 9
EDBCA 5 11 9 12 13
ACEBD 12 10 11 6 11
DBCEA 7 12 10 13 8
BCDEA 7 14 12 9 8
CBDEA 6 10 14 11 9
ACEBD 14 7 12 7 10
CADBE 10 9 12 10 9
ABCDE 14 11 9 9 7
Total 128 149 177 160 136
Score

moyen 8,53 9,93 11,8 10,66 9,06

Graphique V1.50: Profil pédagogique de type CDBEA
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Les professeurs des colleges s’attribuent un réléatcompagnateur.

Leur préférence va vers une méthode pédagogique dete sur
'apprentissage. lls privilégient les stratégies dipprentissage de I'éleve d
la rigueur didactique.
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2. Bilan des observations

Dans la pratique, les professeurs des colleges soptutdt des
informateurs que des accompagnateurs. lls ne metterpas en place deg
situations d’apprentissage propices au développemerdes compétences
scolaires. Cela confirme la persistance des reprégations socioculturelles

sur le rble de I'enseignant dans les pratiques pédagiques.
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Chapitre VIl : INTERPRETATION DES RESULTATS

Le présent chapitre permet une meilecompréhension de I'analyse des
résultats. Il aborde la question de I'éducation aldslescents(es) en rapport avec leur
milieu socioculturel, familial et scolaire.

7.1. Les rapports entre milieux de vie et modes de videz les adolescents(es)

- I'nabillement : Depuis la nuit des temps, I’homimeoujours utilisé les habits non
seulement pour se couvrir ou pour améliorer somEmee extérieure, mais aussi pour
affirmer son appartenance a une communauté, ou gffiocher sa personnalité. Le
choix de tel ou tel mode vestimentaire est déteéng@n grande partie par le milieu
socioculturel ou l'on vit. Le comorien attache umaportance particuliere a
I'habillement. Aussi peut-on se voir interdire, @gard a la culture, le port de certains
habits réservés aux personnes de hauts rangs sibaiets (par exemple, les turbans
des notables). Dans le cadre de cette étude, leatalzi-dessous renseigne sur les
différents types d’habillement chez les collégiens.

Sexe Style traditionnel | Style semj Style occidental
occidental
Fille Boubou; chale | Robe + chale Pantalon + teet
foulard Jupe + chale shirt et sans chale
Pantalon + chéle | ni foulard
Gargon Kandou+ kofia Pantalon 4 Culotte + tee-shirt
chemise casquette

Aux Comores, la tenue traditionnelle est conséityur les hommes, d’'une sorte de
tunique qui descend jusqu’aux chevillesKiendoy et d'un chapeau sans bordure (le
kofia); pour les femmes, en plus du boubou, il y adi$pensable chéale. Les autres
manieres de s’habiller relevent du style semi-aaidl ou occidental et considérées
comme un phénoméne de mode. Les responsables aeliss&iments scolaires
pensent que la mode vestimentaire agit sur les odempents des jeunes. lls
redoutent les effets pervers (vol, comportementerdatoire, etc.) des styles
vestimentaires (jeans moulants, vétements ch€iskt la raison pour laquelle ils
exigent le port des uniformes a I'école. Il est gae, sous l'influence de la mode, des
eléves exigent de leurs parents qu’ils leur achétes vétements sortis dernierement,
sinon ils vont tout faire pour les obtenir, au lidaller a I'école :«Mais il y a des
meres qui laissent tomber I'éducation des enfaelles ne s’occupent pas deux ;
pour elles I'essentiel c’est de leur donner a mangéest tout. Elles ne cherchent
méme pas a savoir comment leurs enfants s’habgfedu viennent leurs vétements,
pourvu qu’ils soient vivants.>Les compétitions basées sur I'habillement détentrn
I'attention des études.

Notre analyse montre que les parents a efaiBvenu et ayant un niveau
d’instruction préscolaire sont enclins a donner eaird enfants une éducation
traditionnelle ; dans le milieu rural les filleshabillent traditionnellement et les
garcons en tenue occidentale. A l'inverse les par@yant un niveau d'études
supérieur montrent une attitude plus permissivdesplan vestimentaire.
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- la langue : L'usage de la langue est un autrarpatre pour mesurer le réle joué par
la culture sur les processus d’apprentissage. hanmaitrise d’une langue peut freiner
l'intercompréhension. D’'une maniere générale, ldtmsa de la langue francaise revét
une importance capitale pour I'apprenant comoriams la mesure ou ce n’est pas sa
langue maternelle, et que celle-ci est a la foiptancipale langue d’enseignement et
une langue enseignée (toutes les matieres sonigeées en frangais, y compris le
francais). Or le handicap majeur des éleves com®erge situe au niveau de leur
compétence langagiéere (compréhension par I'écaufeaol'écrit, production orale ou
écrite de la langue francaise). Plusieurs facteutsrels expliquent, sinon sont a
I'origine de ce phénomeéne : le poids de la traditivale par rapport a I'écriture, les
interférences langagiéeres, les habitudes contmctlsms le milieu familial ou
socioculturel font que beaucoup d'éleves n’'ont pascasion de s’exprimer en
francais en dehors des cours. C'est le cas d’'weé&@i a peur de parler en langue
francaise « Parce que d’habitude, dés que tu essaies deriegp en francais, on te
prend pour un orgueilleux, pour quelqu’un qui veatmontrer, etc. ».e rejet de la
langue francaise se fait sentir méme dans lesistabtents scolaires. En effet le
francais, comme matieére de base ayant le plus gcaedficient et le maximum
d’heures d’enseignement, occupe la deuxieme placs k& choix des collégiens (voir
analyse des résultats : chapitre VI). Selon umeastéve « Nous n’avons pas
I'habitude de nous exprimer en francais, méme entnas les éléves, on ne se parle
pas en frangais ».

- La lecture : I'insuffisance en lecture vient sajer aux facteurs qui handicapent les
éléves dans le domaine linguistique. Les éléevenimwés ont manifesté leur regret
de ne pas avoir le temps de lire ni les moyensedpracurer des livres de lecture :
« Le probleme c’est que nous, les éléves, noussades lacunes en francais, il nous
manque des bibliotheques dans notre college. Onpa%&le temps d’aller dans un
centre de lecture ».

- 'usage de l'ordinateur : Il n'est plus a démentque I'ordinateur est un auxiliaire
pédagogique trés précieux. Malgré le boum inforgueti que connait le monde
éducatif, et bien que des progres aient été réatia@s ce domaine (apparition des
cybercafés par exemple), beaucoup d’éléves conwoneont pas accés a l'outil
informatique : «Pour I'informatique, dans notre college, on choist premiers de la
classe pour une initiation a I'informatique » ; & p'ai pas eu la chance d’apprendre
a manipuler un ordinateursL.es Comores font partie des pays les moins avgrees
rapport aux TICE
- la télévision : 'avenement de la télévision avalétionné le mode de vie des
comoriens, notamment au profit des éleves qui peuseprendre la langue francaise
a travers les dessins animés, les films et leesdéélévisées. Mais cela contribue a
négliger la lecture.

7.2 L'éducation traditionnelle et ses effets sur lacolarisation
a) Sur le plan scolaire
- Les effectifs des éléveka situation relevée au niveau de la diminution efésctifs

en fonction du niveau de la classe et de la zonké®ve effectue ses études est a
'image de I'école comorienne. Plus I'éleve fais ##udes dans les grandes villes, plus
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il risque de ne pas aller plus loin dans ses étudete tendance s’explique par le fait
gu'une partie importante des collégiens, qu’ilsesbidu public ou du privé et
poursuivant leurs études dans la zone urbaine mirgbaine est issue de la zone
rurale. Dans ce cas ces adolescents se trouvégnéode leurs familles. On signalera
gue les parents qui le peuvent cherchent a enveyes fils ou leurs filles dans les
grandes villes ou les petites villes pour fairerdeétudes, car selon les représentions
sociales, toutes les bonnes affaires se trouverd s grandes villes, y compris les
meilleurs éducations et les meilleurs enseignadtdre la disparité régionale en
matiere d’effectif qu’entraine I'exode rural, I'emgement des parents pour les écoles
urbaines a de nombreuses et de mauvaises conséqueemde déroulement des études
de leurs enfants :

- 'absentéismeyui est favorisé par I'absence de contrble patebDe&s éleves peuvent
ainsi profiter de leur liberté pour sécher leursirso: « La plupart d’entre nous,
sommes envoyés par nos parents en ville pour effiedes études. Mais arrivés en
ville nous ne faisons pas ce que nous sommes ebeusher, nous vagabondons au
lieu d’aller a I'école ». La famine et le manque de matériels scolaireyg@uaussi
étre a l'origine de I'absentéisme.

- les problemes affectifgui guettent les adolescents. Largués par lewmentsachez
des amis, ils sont privés de soutien moral et soovvent mal considérés par leur
famille d’accuell ;

- 'absence de soutien scolaire adéquistal encadrés par leur entourage ou pas du
tout, ils se trouvent dans l'obligation de se prenen charge « Je n’ai personne
pour m’encadrer a la maison ».

Par ailleurs, malgré I'avantage qu’offre le miliewral pour le maintien des
éléves a I'école, les filles ne profitent pas d’'uoague scolarisation. Une forte
présence de stéréotypies sexuelles et d’autressidémations socioculturelles (pour
certains parents, les filles ne sont pas faites pleulongues études) dans la zone
rurale font que les filles abandonnent tres totdeédudes.

- Relation entre age et scolaritd.a variable age est un critére déterminant de la
scolarisation. Elle permet de situer I'éléve pgp@t a I'age légal de l'accés a un
niveau d’enseignement. Dans le cas normal, si emeéhccede a la classe de CP1 a
I'age de 5ans, il aura 12 ans en classe U€;5i un éléeve a plus de 15 ans en
classe de %" soit c’est parce qu'il a eu accés a la class€®E a I'age de 8 ans, soit
parce qu’il a passeé trois années de plus a I'gmaheaire, soit parce qu’il a interrompu
momentanément ses études. Or I'analyse des résnitaitre que les collégiens sont
pour la plupart en retard par rapport a leur nivdanseignement.

On peut imputer le retard pour I'accé®eéole a la non application de la loi
réglementant linscription des enfants a I'écoler padministration scolaire et
'inexistence d’'une campagne de sensibilisation dasents qui préférent encore
garder a la maison leurs enfants jusqu’a I'adoleseeavant de les envoyer a I'école.
En effet, certains parents de la zone rurale atlyila pas de concentration d’écoles
maternelles comme dans les grandes villes enval&itord leurs progénitures a
I'école coranique avant de les inscrire tardivengebdcole francaise. lls ont l'intime
conviction que le passage chez le maitre corarequiunique gage pour la formation
morale, pour linitiation a I'lslam, et secondairemt pour la perpétuation des
coutumes et des valeurs de la société traditiommelinorienne, a savoir : 'honneur,
le respect des parents et de tout autre adultedraplissement des devoirs envers les
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proches et la sociét€omme le souligne cet éléve d&"3 «lls veulent que nous
ayons de bonnes conduites ».

Et pourtant si I'on se réfere aux réalil®ologique et psychologique du sujet
apprenant, le retard scolaire influe sur les coemmds scolaires. Certains
apprentissages ne peuvent pas étre effectué®jamsel a partir de certaines périodes
de la croissance. Les différences d’age entre llageg d’'un méme niveau peuvent
aussi créer un complexe d’infériorité ou de sup@épun sentiment de culpabilité, de
découragement, etc.

Si les résultats scolaires sont meillgaowsr les éleves résidant dans les grandes
villes et pires pour ceux qui habitent dans lelagés, c’est que les premiéeres offrent a
I'éleve un cadre de vie favorable a I'épanouissdnmégllectuel (bibliothéque, centre
d'aide aux études, activités solaires et extragesla rencontre, jeux, sorties,
discussion, etc.). Les éleves y sont moins soumms raglements stricts de la vie
coutumiere qui peuvent entraver leur liberté d’'esgion et de mouvement, comme
cela se fait dans les villagesc:Nos parents nous empéchent d'étudier, ils nous
demandent de les aider a faire le ménage. Si n@asisl que nous avons des exercices
a faire, ils ne nous croient pas. L’éducation faad traditionnelle décourage les
sorties et empéche le déroulement normal des éwdd@®utefois, bon nombre de
villageois se mobilisent actuellement pour construies centres de lecture grace au
financement de la diaspora, mais leurs effortergshsuffisants.

- selon le sexe et I'établissement scolairA :propos des différences entre les
performances des filles et celles des garcons, awoss enregistré des résultats
encourageants pour les filles qui sont scolaris@es les colleges urbains et/ou semi-
urbain, privés et publics. Mais c’est dans leségsk ruraux que les résultats scolaires
des filles sont médiocres, par rapport a ceux @esogs. On peut conclure que le
milieu rural n’est pas favorable a I'épanouissematdllectuel des filles scolarisées
dans les colleges. En effet c’est en milieu ruraé da culture est profondément
enracinée ; c’est également dans ce milieu querkgsigés sur I'éducation des filles
subsistent ; I'école privée fait défaut dans leienilrural. Alors que dans les petites
villes et les grandes villes, la libération des nmeeu droit de cité. On peut dire que
les multiples possibilités de se cultiver dansntégeux urbains font que les éleves de
la zone urbaine ont de meilleurs résultats scaajree leurs camarades villageois.

Parmi les avantages de poursuivrétiedes dans les zones urbaines et semi-
urbaines, on note I'existence de nombreux étalptissgs scolaires privés. Ce sont
toujours les éleves inscrits dans le secteur gruaonnent de meilleurs résultats, du
moins aux examens nationaux, contrairement awegldu secteur public. Dans les
écoles publiques les résultats aux examens sojdutgucatastrophiques, et pour
cause : I'école publique ne bénéficie pas du méaiement de faveur ni des mémes
exigences que I'école privée. L'école comorienn&eofin enseignement a deux
vitesses.

Les méthodes pédagogiques qui consiatealliciter les mémoires font que la
plupart des éleves mémorisent leurs lecons sansomprendre : « Apprendre c’est
retenir et reproduire ». Le besoin du plan de itaga&xplique par une forte
dépendance vis-a-vis des consignes du maitre ldquslle la trop grande directivité
des méthodes employées par les enseignants letaocés depuis longtemps. En effet
les éleves attendent qu’on leur donne des ordres pmmmencer a travailler. Le
travail en groupe est une nécessité parce quelesrs puisées dans la société
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veulent que l'on travaille ensemble pour s’aidertumilement méme pendant les
devoirs. Travaliller seul c’est faire preuve d’'midualisme et d’égoisme. Les gommes
et les crayons montrent un manque de confianceieitsenfin le fait que la majorité
des éleves sont perturbés par la musique et patreé&bruits prouve leur dépendance
au champ.
- les attitudes vis-a-vis de I'écold_es méthodes utilisées par les professeurs pour
enseigner ou pour évaluer sont appréciées patdesseet les motivent a étudier pour
les notes et pour les passages dans les classéseamgs. Cependant, selon le
témoignage des éléves, certains collégiens vogtalé sans le vouloir pour cause de
mauvais traitements«...il y a des éleves qui veulent bien apprendre maist
'enseignant qui les décourage ».
- les attitudes vis-a-vis des enseignants et le§emea scolaires Les résultats des
enquétes ont montré que les relations entre erem@gret éleves sont entachées
d'incompréhensions et de conflits. Cependant ilyna différence entre les colléeges
publics et les colleges privés. Dans les écolegps les enseignants sont assidus et
mettent 'accent sur la réussite scolaire des él¢denner beaucoup de devoirs a la
maison, contacter régulierement les parents d'glehes éléves bénéficient de plus de
liberté d’expression, sont écoutés par les regimes de I'administration scolaire,
choyés par leurs parents et ne craignent pas lesgns des enseignants qui préferent
fermer les yeux devant les chahuts. Conscienteweplrivilege, ils se considerent un
peu comme des enfants socialement favorisés eingliss. C'est cette image
d’enfants protégés qui incite les éleves de I'éqmigce a faire le tout pour réussir
dans les études, a adopter des comportements liége®ra I'apprentissage afin de
préserver leur statut et de répondre aux attergtda slociéte. Mais a I'école publique,
'adolescent dés son enfance se construit une imn@gative a I'encontre de ses
capacités d’apprendre. L'école publique est develémole des pauvres; c’est
I'école des enfants laissés pour compte. Mal esitet, il y manque beaucoup de
moyens didactiques. D’ailleurs les résultats de oloservations ont confirmé cette
situation ou les enseignants n’utilisent que laleaet le tableau noir pour enseigner.
On croyait que la pédagogie du « baton » étaitluéyaet pourtant les enseignants y
pratiquent les punitions, les coups, les réprimaneéc. ; ils privilégient plutét une
éducation civique et morale a la place d’'une troande liberté d’expression des
jeunes. En effet, dans la société traditionnedlesdnction est un moyen efficace pour
I'éducation des enfants. Cela est compréhensiblaaengour les éleves :Rour moi,
'enseignant qui blague avec les éleves perd sdarigé et son prestige vis-a-vis des
eléves. Moi jaime I'enseignhant sévere, car il amse un sentiment de peur chez les
éléves. Ceux-ci sont obligés d’écoutete.mot «adabux» (rituel, en langue arabe, a
pris le sens de régle de politesse en comorierg awec correction qui est synonyme
de punition. {triya adabu »signifie imposer les regles de politesse par laitfn.
C’est ainsi que selon la tradition, les sanctiongsé en quarantaine, blames, amande
réservés aux adultes, menaces du « baton » peuplls jeunes) ne sont pas
considérées comme de la maltraitance mais commuaayen d’éducation salutaire.
Pris au sens figuré, le « baton » résume a lui lesutonséquences d’'une faute qui
appelle des réparations. Il symbolise I'autoriténtiaitre ou de la maitresse des écoles
primaires qui le brandit ou le tape sur la tablardaire régner I'ordre dans la classe.
Une telle perception des rapports entreltesl et jeunes engendre chez ces
derniers un sentiment de culpabilité vis-a-vis fdeses et de I'erreur. Ce qui, par
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conséquence, freine les incitatives individuellessprit critique et le tatonnement
expérimental. C’est ce que les collégiens expriree ces termes :
« La vérité c’est que ce sont les éléves qui ahetmon les enseignants » ;

Les enseignants, a leur tour, semblégitér entre I'application des méthodes
hérités de « I'Education Nouvelle » qui stipuleplise en compte des besoins, de la
liberté du sujet apprenant et celle des méthodesiess de la « pédagogie
traditionnelle ». Bien qu’ils soient réticents agdplication de la pédagogie libertaire,
ou ne sont pas préts a céder leur prérogativenéitre détenteur du savoir et du
pouvoir) au profit de I'éleve (considéré comme péxmenté, voir ignorant), les
enseignants comprennent la nécessité de laispardée et l'initiative a I'éléve,

b) Sur le plan familial (les attitudes vis-a-vissdgarents) :

Les parents sont souvent pointés du doigt quasthgit de trouver l'origine
des comportements des enfants. Si des parentc@asiiérés comme séveres vis-a-
vis de I'éducation de leurs enfants, la plupart ddslescents sont satisfaits des
attitudes de leurs parents et vice versa. Les répparents-enfants sont bases sur la
recherche de ce qui fait plaisir aux parents, guittne pas prendre des initiatives
personnelles ni a se faire plaisir, comme I'exproaeéleve « Je prends I'exemple de
mon peére, quand il me parle, je ne dois ni élegevadix, ni répondre, mais je dois
écouter et exécuter, sans rechigner».

Concernant I'implication des parents dia&ssétudes de leurs enfants, nombreux
sont les collégiens qui manquent d’encadremer@ependant il y a quelques parents
qui acceptent volontiers que leurs progéniturestale bons résultats scolaires et les
inscrivent a des cours de soutiens scolaires. i@srgarents, pourtant de conditions
socioéconomiques trés modestes, placent leursterdans les écoles privées les plus
chéres. lls le font pour des raisons de considg#ratociale ; c’est le cas de I'éleve A.
H. : « Mes parents sont trés pauvres mais ils veuleatj@sois instruit pour que je ne
Sois pas comme eux ka majorité des parents d’éléves, notamment dasisnilieux
ruraux, sont des cultivateurs ou des ouvriers dradiptes. Or les Comores n’étant pas
un pays industriel, I'agriculture y est pratiquéefdcon artisanale et connait un faible
rendement. Les usines n’existant pas, les métiensvider sont donc réduits a la
maconnerie, a la menuiserie, au transport, et pagents commercants sont mieux
lotis que les parents fonctionnaires qui connatsglrsieurs arriérés de salaires, pour
subvenir convenablement a la scolarité de leursrnesf
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Pour vérifier nos hypotheses, nous avons choisippliguer le test
d’homogeénéité de deux proportions. Ce test estiagipé lorsqu’on souhaite savoir si
deux échantillons, prélevés dans deux populatidffisrehtes, se différencient d’'une
facon statistiquement significative suivant unexgtchoisi.

Les résultats se présentent donc de la fagcon geivan

Présence du critere  Absence du critere
Echantillon 1 a C a+c=n
Echantillon 2 b d b+d=n
a+b a+d a+b+c+dsIn
+np

L’échantillon 1 se compose deindividus ;

L’échantillon 2 se compose dg individus.

a individus de I'échantillon 1 présentent le cetehoisi

b individus de I'échantillon 2 présentent le cetehoisi.

L’homogénéité des deux proportions, c’est-a-dégdlité a [| b sera vérifiée a
1 g

I'aide du test deX? a P = .05 et a 1 degré de liberté (sditthéorique = 3,84)

8.1. Premiére hypothese

La reformulation de notre premiére hypothese reoasnduit a admettre que
la culture comorienne est composée d’éléments §cedeiaux, rapports aux objets et
aux étres vivants, moeeurs) qui induisent des corapants basés sur la perception
négative de soi et de la déformation de la réétiténque de confiance chez le sujet
apprenant, superstitions, etc.).

Pour montrer la relation de causalité entre ceméiés inhibiteurs appartenant
a la culture et le comportement des adolescentseclaerche de la différence entre
deux groupes de collégiens et leur mode de vie paungit pertinente. Le premier
groupe est composé de collégiens habitant danselédss villes et des villages, ou la
culture traditionnelle est prégnante : c’est leug traditionnel ; le deuxieme groupe
est formé de collégiens résidant dans les granitles,\ou la culture traditionnelle est
moins présente : c’est le groupe non traditionhelcritére de différenciation est le
mode de vie des collégiens concrétisé par les répporils entretiennent avec les
objets culturels tels que les vétements, la larfuegaise, les ordinateurs, les livres
et la télévision.

+ le style vestimentaire
Pour le style vestimentaire nous avons souhaitéiisav le milieu culturel

traditionnel influence I'habillement traditionneésl collégiens. Voici la composition
des échantillons :
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Présence du critere  Absence du critére
Echantillon 1 : a=112 c =109 a+c=221
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b=19 d =60 b+d=79
Groupe non
traditionnel
a+b=131 a+d=169 A+b+c+d-=
300

Hypothese : 1127 19
221 79
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 79x131 : 300 = 34,49>5
X2 observé : 300 x (112.60 -109.19221.79 (112 + 19) (109 + 60) =
300 x (6720 — 2071)17459x131x169 =

300x(4649): 386524801 = 300 x 21613201 : 396524801=

6483960300 : 396524801 = 16,35
Pour unX? observé =16,35, la différence entre les deux é&dlums est trés
significative.
Donc nous retenons I'hypothese selon laquelle léemitraditionnel influence
'adoption d’'un style vestimentaire traditionneQ,67% des adolescents résidant dans
les milieux villageois et semi-urbain ont tendaries’habiller traditionnellement
contre 24,05% des adolescents habitant dans leumbn traditionnel.

+ la maitrise de la langue francaise

Concernant la langue francaise, nous avons soulsawéir si le milieu
traditionnel impliqgue la non maitrise de la languancaise. La composition des
échantillons est la suivante :

Présence du critere  Absence du critgre
Echantillon 1 : a=132 c=78 a+c=210
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b=52 d=38 b+d=90
Groupe non
traditionnel

a+b=184 c+d=116 a+b+c+d=300

Hypothese : _7871 38
210 90
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 34,85
Xobservé =0,68
Le X2observé étant égal a 0,68, ce qui est infériewck théorique, la différence
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entre les deux échantillons n’est pas significatd@nc I'hnypothese selon laquelle le
milieu traditionnel empéche la maitrise de la landrancaise est a rejeter. 62,85%
des adolescents vivants dans le milieu traditionmel maitrisent pas la langue
francaise, contre 57,77% des adolescents vivars léamilieu non traditionnel.

+ L’usage de l'ordinateur

Par rapport aux outils informatiques, nous souhaitgavoir si le milieu
traditionnel est corrélatif a 'usage moins fréquea I'ordinateur. La composition des
échantillons est la suivante :

Présence du critere  Absence du critgre
Echantillon 1 : a=197 c=24 a+c=221
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b= 52 d=27 b+d=79
Groupe non
traditionnel

a+b=249 c+d=51 a+b+c+d=300

Hypothese : _241 27

221 79
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 13,43> 5
Xobserveé = 22, 42
Le X2 observé étant égal a 22,42 (ce qui est supérietirt@éorique), la différence
entre les deux échantillons est significative. Dbingpothese selon laquelle le milieu
traditionnel entraine I'usage moins fréquent dediloateur est retenue. 89,14% des
adolescents vivant dans les milieux traditionnéilésant peu fréquemment ou pas du
tout un ordinateur, contre 65,82% des adolescentantv dans le milieu non
traditionnel.

+ La fréquence de la lecture

Concernant la lecture, nous avons souhaité saMeimsilieu traditionnel est la
cause de linsuffisance en lecture chez les cdlegi Voici la composition des
échantillons :

Présence du critere  Absence du critgre
Echantillon 1 : a=83 c=127 a+c=210
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b= 35 d=55 b+d=90
Groupe non
traditionnel

a+b=118 c+d=182 a+b+c+d=300
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Hypothese : _ 831 35

210 90
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 3545
X2 observé = 1,06 étant inférieur & théorique, la difference entre les deux
échantillons n’est pas significative. Donc I'hypese selon laquelle le milieu
traditionnel entraine l'insuffisance en lecture zHes collégiens n’est pas retenue.
39,91% des collégiens vivant dans le milieu traditiel ne lisent pas assez, contre
38,88% des collégiens vivant dans le milieu noditi@nel.

+ L’exposition a la télévision
Par rapport a la télévision, nous avons cherchavairssi le milieu culturel

traditionnel fait que les collégiens regardent rsola télévision. Voici la composition
des échantillons :

Présence du critere  Absence du critgre
Echantillon 1 : a=86 c= 135 a+c=221
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b=29 d =50 b+d=79
Groupe non
traditionnel

a+b=115 c+d=185 atb+c+d=300

Hypothese : _86/ 29

221 79
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 30,285
Xobservé =0,11
Le X?observé étant inférieure adthéorique, la différence entre les deux échansllon
n'est pas significative. Donc I'hypothése sur lfugnce du milieu traditionnel sur
linsuffisance de I'exposition a la télévision esjetée. 38,91% des adolescents vivant
dans le milieu traditionnel ne regardent pas asaelévision, contre 36,7% des
adolescents vivant dans le milieu non traditionnel.

4+ Les habitudes scolaires

Dans le méme ordre d’idées, nous avons cherché@rattce le lien qui existe
entre le milieu de vie et les habitudes scolaires ebllégiens ; le tableau ci-dessous
montre les résultats de I'analyse :
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Eléve traditionnel Eléve non traditionnel
Présence | Absence Présence | Absence

N° |du du du du
Profil-critére item | critere critére % critére critére %

1; 2;
Dépendance au champ |5 73 137 35% 34 56 38%
Centration/balayage 3 49 161 23% 7 83 8%
Evocation
auditive/visuelle 9 99 111 47% 45 45 50%
Interaction sociale 4 78 132 37% 7 83 8%
Réflexivité/impulsivité 6; 8 233 -23 111% 82 8 91%
Accentuation/Egalisation | 7 89 121 42% 36 54 40%

Donc le milieu culturel agit de fagon sélective &g habitudes scolaires des
collégiens. L’action du milieu culturel s’exercer da gestion du temps, l'interaction
sociale et le degré de guidage dans la réalisal@sntaches. Par contre elle semble
n'avoir aucun effet sur le type d’évocation, la eéégance au champ et le type de
démarche d’apprentissage.

8.2. Deuxieme hypothese

Pour la deuxiéme hypothése, il s’agit de vérifierI'éducation parentale
traditionnelle induit des comportements favoratdes adolescents. Comme dans la
premiére hypothese, les parents et les adolesceittgellement « conservateurs »
sont recrutés dans les petites villes et les \@iggles parents et les adolescents
culturellement « modernistes » se trouvent paesi Habitants des grandes villes.
Voici la composition des échantillons :

Présence du critere  Absence du critére
Echantillon 1 : a=135 c=71 a+c=206
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b =66 d=28 b+d=94
Groupe non
traditionnel

a+b=201 c+d=99 a+b+c+d=300

Hypothese : _1351 66

206 94
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 20,685
X?observé = 0,63

Le X?observé étant inférieure adthéorique, la différence entre les deux échangllon
n'est pas significative. L'’hypothese selon laqud#e comportements des parents
traditionnels influencent les attitudes favoraldesx adolescents est rejetée. 65,53%
des adolescents vivant dans le milieu traditiororgl des comportements favorables
aux parents, contre 70,21% des adolescents vianst léd milieu non traditionnel.
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8.3. Troisieme hypothese

En ce qui concerne la troisieme hypothése, il s’dgi vérifier I'existence
d’une relation de causalité entre les pratiquegignantes et les comportements, les
performances scolaires des collégiens. Les crittopgportementaux choisis sont : les
attitudes envers les méthodes pédagogiques enwides attitudes envers I'école et
les résultats scolaires. Les échantillons sont osép d’éléves des colleges publics,
ou les pratiques pédagogiques s'inspirent des kadés traditionnelles » et des
eléves des colleges privés, ou les pratiques péipges relevent des « méthodes
nouvelles ».

+ Les méthodes utilisées par les enseignants
A propos des méthodes utilisées par les enseignanis avons cherché a

savoir si une pratique pédagogique entraine diésdets qui sont favorables au
comportement scolaire des collégiens. Voici la cositpn des échantillons :

Présence du critere  Absence du critére
Echantillon 1 : a=196 c= 31 a+c=227
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b =58 d=15 b+d=73
Groupe non
traditionnel

a+b=254 c+d=46 a+b+c+d=300

Hypothese : _1961 58

227 73
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 11,195
Xobservé = 2,02
Le X?observé étant inférieur akfthéorique, la différence entre les deux échansllon
n'est pas significative. L’hypothése selon lagudids méthodes utilisées par les
enseignants dans les différents types d'établisse(pevé ou public) influencent les
comportements scolaires des adolescents estaej@&34% des collégiens des
établissements publics apprécient les méthodéséets par les enseignants, contre
79,45% des collégiens du secteur privé.

+ Les attitudes envers I'école
Pour ce qui est des attitudes envers I'école, awaas souhaité savoir si le fait

d’effectuer leurs études dans des colleges publigendre des attitudes défavorables
pour I'école chez les collégiens.
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Présence du critere  Absence du critére
Echantillon 1 : a=21 c= 206 a+c=227
Groupe
tradition nel
Echantillon 2 : b=1 d=72 b+d=73
Groupe non
traditionnel

a+b=22 c+d=278 a+b+c+d=300

Hypothése : _ 721 206

227 73
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum =5,3%55
Xobservé = 5,04
Le X?observé étant supérieur atthéorique, la différence entre les deux échansllon
est significative. L'’hypothése selon laquelle ledléges publics influencent des
attitudes négatives envers I'école est reten®h98,des collégiens inscrits dans les
colléges publics ne voient pas I'importance deefaie longues études, contre 1,36%
des éleves inscrits dans les colleges privés.

+ Les résultats scolaires
Par rapport aux résultats scolaires, nous avonsclohea savoir si le fait

d’effectuer leurs études dans les colleges publitgaine de faibles résultats scolaires
chez les collégiens. Voici la composition des étHans :

Présence du critere  Absence du critére
Echantillon 1 : a=96 c= 130 a+c=226
Groupe
traditionnel
Echantillon 2 : b= 21 d=53 b+d=74
Groupe non
traditionnel

a+b=117 c+d=183 a+b+c+d=300

Hypothése : _ 961 21

226 74
Condition d’application du tesY?
Effectif théorique minimum = 28,865
X?observé = 4,65
Le X2observé étant supérieur atthéorique, la difference entre les deux échansllo
est significative. L’hypothése selon laquelle ledléges publics sont impliqués dans
les échecs scolaires des collégiens est retenyé7%2des éleves inscrits dans les
colleges publics ont de mauvais résultats scolagestre 28,37% dans les colléges
privés.
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+ Les méthodes de travail scolaire

Dans ce contexte, nous avons cherché a connattegdee du lien qui existe entre
les types d'établissement scolaire et les méthddesavail des collégiens. Voici les
résultats de la comparaison entre les éleves dieges publics et ceux des colleges
prives :

Eleves des colleges Eléves des colleges
publics privés
NO

Profil-critere item |OUI NON % OUl |NON |%
Consommation/production | 12 86 139 38% 14 61 19%
Motivation par rapport aux
notes 13 152 73 68% 50 25 67%
la pratique exclusive du
francais en classe 14 126 99 56% 40 35 53%
Gestion du temps (travail
immeédiat) 15 127 98 56% 40 35 53%

Les méthodes de travail varient trés peu selorype d’établissement. La
différence se situe au niveau de la méthode popreagre : 38% des éleves des
colleges publics consomment de la connaissancéecbf% des éleves des colléges
privés ; ce qui veut dire qu’ils apprennent par ceans rien comprendre et que les
méthodes d’enseignement n’influence les méthodesadail scolaire qu'au niveau
des stratégies d’acquisition des connaissancexléess du publics consomment plus
gu’ils ne produisent de la connaissance.
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Ce chapitre termine notre investigation par un iesla théorisation de
influence de la culture sur le processus d’appssage et un apport de quelques
eléments de réponses complémentaires aux quedeahépart.

9.1. Essai de théorisation sur le rapport entre laulture et 'éducation

9.1.1. Caractéristiques des milieux socioculturekst leurs actions sur les
comportements des adolescents(es)

Les résultats de l'analyse de linfluence du milisocioculturel sur les
comportements des collégiens concourent verscleptions suivantes :

1) Le milieu culturel agit sur les comportements dédslescents. En conformité
avec la loi sociale qui prévaut dan leur environeeinces derniers integrent
dans leur personnalité les valeurs et les regleséagissent leurs conduites.
Selon que la culture est favorable ou non a quetipose, ceux-ci le seront
également.

2) L’action de la culture se fait de fagon sélectike. milieu culturel influence
I'habillement et I'utilisation de I'ordinateur, m&il n’influence pas la pratique
de la langue francaise et la lecture.

3) Les écarts entre les comportements des collégiehsesvent par rapport aux
différentes zones : zones urbaines, zones semirgdazones rurales ; les
zones semi urbaine et rurale sont celles ou laiultraditionnelle est plus
prégnante, contrairement a la zone urbaine ; paséguent, les adolescents
présentent des caractéristiques communes selois cappartiennent aux
mémes zones.

4) Il s’ensuit que les habitudes scolaires des cigiégysont corrélatives aux
milieux dans lesquels ils vivent : dans les miligtaditionnels, les collégiens
ont plutbt tendance a se centrer sur le méme trgeantration travail
intensif) ; ils ont un godt podiinteraction sociale(travail en groupe) ; ils ont
tendance a différer leurs travawgéf{exivitd. Alors que leurs homologues des
milieux non traditionnels préférent travailler spiusieurs fronts alayage
travail extensif) ; ils ont une prédilection poarttavail solitaire ; ils ont plutot
tendance a apporter immédiatement des réponseguastions i(npulsivitd.
Toutefois, quel que soit le milieu, tous les cakég sont dépendants du
champ, ont une évocation auditive et ont tendancanéner le nouveau au
connu Egalisation plaisir a la prévision).

9.1.2. Caractéristiques des milieux familiaux et las actions sur les
adolescents(es)

Au niveau de la structure familiale, I'étude a fgiparaitre I'existence de deux
types de socles anthropologiques (celui des famittaditionnelles et celui des
familles non traditionnelles) et que les modélesiliaux agissent sur les
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comportements intellectuels des adolescents. Llfé&ahces entre les deux types de
familles se présentent ainsi :

1)
2)
3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

La plupart des parents d’éleves des zone ruralsegti-urbaine sont des
cultivateurs, des ouvriers ou ne travaillent pas ;

La plupart des parents d’éleves des zone ruraderat-urbaine ont au plus un
niveau d’étude préscolaire ;

Les principales occupations des familles non tiaalielles sont : les emplois
de bureau, le commerce ou les métiers d’ouvrier.

Les parents non traditionnels ont en majorité ¢fi@cles études supérieures ;
Les familles traditionnelles ont tendance a retal@scolarisation des enfants,
a limiter la scolarisation des filles et a insciears enfants, d’abord a I'école
coranigue puis a I'école publique.

Dans les familles traditionnelles, I'éducation leatée sur la transmission des
valeurs traditionnelles qui consiste en la fornraticorale (respect des parents,
des ainés et des coutumes; la solidarité familetlela discipline) et
professionnelle (aider les parents dans les travaéragers et champétres,
apprendre un métier manuel).

Dans les familles non traditionnelles, I'éducatieast basée sur le
développement intellectuel et la valorisation ddibbarté d’expression et de
mouvement des adolescents. Les enfants sont s@ésdatiés tot a I'école
maternelle, les parents ont tendance a les mainteigtemps a I'école et
préférent les inscrire dans des établissementsgriv

C'est dans les familles traditionnelles que l'orregistre les plus faibles
résultats scolaires.

C’est dans les familles non traditionnelles quen lenregistre les meilleurs
résultats scolaires.

9.1.3. Caractéristiques des milieux scolaires etues actions sur les
adolescents(es)

Et enfin, les résultats ont montré I'existence tiess de causalité entre les
pratigues pédagogiques et les comportements sEplales adolescents. Mais il
convient de préciser les données suivantes :

1) L’action pédagogique influence les comportemensséieves.

2) L’action pédagogique agit de facon sélective ssiiclemportements des éleves :
elle n'a aucun effet sur les attitudes envers leghodes utilisées par les
enseignants, quel que soit le type d'établissemenais elle influence les
attitudes envers I'école.

3)

Les pratigues pédagogiques sont tres favorablesdéeloppement des

compétences scolaires dans les colleges privéssent moins dans les colleges
publics

4) C’est dans les colléges privés que I'on trouve ééses motivés a effectuer de
longues études. Inversement, les éleves des csllpgblics ne sont pas
intéressés par les études.

5)

Les éleves des colléges privés sortent avec urierpamce scolaire plus élevée

gue celle de leurs homologues du secteur public.
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Nous avons modélisé le processus d’enculturatiorsujet apprenant par une
pyramide composée de trois parties (fig.1): le seinou se place la culture ; le
milieu, occupé par I'éléeve et qui constitue le cemte gravité de la pyramide ; la base,
dont les angles représentent les milieux sociahilia et scolaire. La culture agit
directement sur la sociéte, la famille et I'ensaign(fleches continues) qui font a leur
tour répercuter les effets de I'action culturelle Béleve (fleches discontinues) pour
influencer ses comportements.

Fig. 1 : Le processus d’enculturation du sujet apprenant

Culture

Milieu familial Milieu scolaire

9.2. Analyse critique des résultats : réponses co@mentaires aux questions de
départ

Expliciter les avantages et les désagréments abiesi de la culture
traditionnelle que de la culture moderne reviemapporter des éléments de réponses
au questionnement d’une part et aux décalages lestigypothéses et les résultats de
cette étude d’autre part.

9.2.1. Avantages et désagréments de la -culture tiéidnnelle sur le
développement des compétences scolaires.

a) Les atouts de la culture traditionnelle :
- Sur le plan social : La culture traditionnellglumt un comportement social conforme

aux normes de la société traditionnelle. Le terme désirabilité sociale » développé
par Edwards en 1975 montre que l'individu cherclgagner I'estime du groupe en
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se conformant a ses valeurs et a ses croyancemrifermisme le rend plus sensible
aux erreurs (a I'image de tout ce qui est taboulyietonfere une plus grande défense
perceptuelle. Le sujet apprenant manifeste peu ateportements agressifs, par
exemple lors des travaux de groupes, et plus dmtigte ; il est capable de modifier
ses opinions personnelles pour suivre la directdangroupe et présente peu de
fluctuations par rapport a la norme, ce qui espigea une situation d’apprentissage
collective.
- Sur le plan familial : L’éducation familiale tritidnnelle a le mérite de permettre aux
éléves de saisir le sens de I'éducation qui esicé#ss a la conduite morale: « étre bien
éduqué c’est avoir de bons caractéres », ce gqwamms forcément a I'encontre du
développement intellectuel. Quoique dans la culmoglerne on préfere « I'enfant
opposant » a « I'enfant soumis », le respect dasigoes est I'un des critéeres utilisés
par I'évaluation scolaire.
- Sur le plan scolaire : Les méthodes pédagogiduaeitionnelles centrées sur le
contenu et impliguant un effort considérable de mésation développent
incontestablement les capacités de rétention deemants. En effet, si on se réfere
aux théories associationnistes, la mémoire joudlenimportant dans I'apprentissage.
La fameuse loi de contiguité nous éclaire sur lecpe d'établissement des
associations entre des idées: pour les psychalogseociationnistes, I'esprit est
composé d’'idées qui peuvent se mettre en relatire eelles. L'apprentissage est
donc fondé sur I'établissement de nouvelles relatidDes associations sont plus
facilement formées entre les éléments (expérietiae, stimulus, etc.) s'ils sont
proches les uns des autres dans le temps et @apade. La stratégie d’apprentissage
des éléves qui consiste a lire, a réciter a henite a relire leurs legons dans le but
de les retenir nous rappelle I'une des expériemtEbbinghaué’ sur le role des
associations entre éléments dans I'apprentissagee dérie d’éléments verbaux. Le
psychologue allemand propose de distinguer lesceggms entre deux éléments
directement contigus dans la liste a apprendre SBTIONS DIRECTES) et les
associations entre deux éléments non directementigoe (ASSOCIATIONS
LOINTAINES) :
- Le premier jour, le sujet doit apprendre 6 listis syllabes sans signification :
chaque liste constitue une liste originale.
- Le second jour, le sujet doit apprendre a nouteaumémes listes, composées des
mémes syllabes, mais les syllabes a lintérieunel’liste sont présentées dans un
nouvel ordre : ce sont les listes dérivées. L'ordaalifié varie :

» dans certains cas, c’est un ordre au hasard.

» dans d’autres cas, on reprend l'ordre original,shtai fabrique une nouvelle

liste en sautant 1 syllabe sur 2, ou 2 syllabe8sau 3 syllabes sur 4.

» dans d’autre cas encore, on se contente d’inveosdre original.

» dans un autre cas, on présente a nouveau lesiigiales, sans modification.
Il en déduit que les apprentissages se réalisentasbase des associations entre
éléments, conformément a la loi de contiguité.

Sans faire I'apologie du « par cceur », nous voutoonstrer I'intérét de cette
méthode pour la conservation a long terme desaissances. Une telle méthode est
d’ailleurs compatible avec des éléves ayant un typeocation auditive aussi bien
gue visuelle. Dans sa taxonomie des objectifsjassant la mémorisation comme

“" EBBINGHAUS, H. (1964)Memory New York: Dover.
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étant la plus simple des activités intellectuellByom a minimisé le réle de la
mémoire dans le processus d’apprentissage. Ceéedermiérarchisé en six niveaux
de complexité les différentes activités intelletiege:

- le premier niveau c’esta mémorisation(ou la connaissance) des données
élémentaires (en particulier des termes), des segles conventions, des méthodes,
des relations abstraites ;

- le deuxieme niveau c’el compréhensiomu le sujet transpose le langage verbal
en langage symbolique, interpréete en proposantonmrentaire ou une explication,
extrapole en déterminant les implications, les égnences, les effets ;

- le troisieme niveau est celui dapplication des données de connaissance aux
situations concretes ;

- le quatrieme niveau c’ebainalyseou le sujet dégage une hiérarchie entre les idées,
explicite le sous-entendu, distingue les faitestlypothéses ;

- le cinquieme niveau c’e$a conceptionou le sujet construit un ensemble nouveau
avec les éléments connus, propose un plan deltrdeaihypothéses vérificatrices ;

- et enfin, le sixieme niveau est celui Kevaluation des méthodes, des matériaux,
etc., en fonction d’une cohérence interne, par @maipon avec d’autres ensembles
similaires.

Or, sans mémoire il n’'y a aucune activité intdlietle possible et I'apprentissage
n'est pas réductible a une activité mentale isdiEeautres. L'apprentissage n’est pas
non plus décomposable en une succession d’'uniggEpntissage : un véritable
apprentissage est un processus par lequel le sigeten ceuvre des savoirs, des
procédures et des attitudes antérieurs dont faoteon permet l'acquisition de
nouveaux savoirs, procédures et attitudes. La itinalle I'apprentissage c’est
'acquisition des compétences.

La méthode traditionnelle, en ne cherchant pda@eples éléves dans des situations
significatives et complexes, empéche la mobilisatiees acquis scolaires par les
éléves. Voila pourquoi l'apprentissage traditionneh’aboutit qu'a une simple
rétention sans étre suivi de compréhension et enooins de transfert.

b) les inconvénients de la culture traditionnelle:

- Sur le plan social : La ou la culture traditioh@enontre un caractére obscurantiste,
c’est lorsqu’elle prétend se substituer a la s@enst le cas des pratiques culturelles
qui consistent a reléguer linstruction et lesedliintellectuelles au second plan, ou
qui incitent les populations a refuser les soinglioax, ou encore qui cherchent a
maintenir les individus dans l'ignorance afin d’'ecex une emprise sur eux, etc.

- Sur le plan familial : On peut reprocher a I'édtion familiale traditionnelle d’étre
défavorable a la scolarisation des filles. Aujdomd encore, I'école fait I'objet de
soupcon de la part de certains parents qui craidediouleversement de I'ordre établi
par la tradition. Pour les filles scolarisées, dbarges domestiques ne favorisent pas
leur épanouissement intellectuel.

- Sur le plan scolaire : La situation des écolesligues ou les pratiqgues éducatives
d'un autre temps sont profondément enracinées seusépas les problemes des
difficultés scolaires. Les punitions ne sont pass daeoyens efficaces pour
'apprentissage (Skinner disait que le renforcenpesitif est plus efficace que le
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renforcement négatif). Les éléves qui entrent eolieges proviennent des écoles
primaires et sont porteurs de nombreuses lacun@smment en francais : leur
environnement social et familial peu stimulantlguplan intellectuel est porteur des
représentations socioculturelles souvent hostilas savoir; les méthodes
pédagogiques de style traditionnel ne font qu’afigplies préjugés des éléves au lieu
de les résorber. Moscovici (1961) cité dans Meif(E993) et parlant de I'élaboration
d’'une représentation socioculturelle, montre conitnhersujet construit un « schéma
figuratif » pour comprendre le réel. Une représmtatire son origine dans I'histoire
psychoaffective du sujet et dans un ensemble d#gpes sociales qui sont elles-
mémes insérées dans un réseau de représentatimmgemeént diffusées dans la
société&®. Ce n'est pas par une simple explication du masirelaire soit-elle, comme
une baguette magique, que I'éléve va transformsrnsedes de pensée, ses idées
recues. On comprend pourquoi I'enseignement despliges scientifiques n'apporte
pas les fruits escomptés, malgré I'effort des gmsaits pour présenter des contenus
justes et riches. On comprend également pourgsoéleves répetent toujours les
mémes fautes de grammaire ou d’orthographe, ménés gpusieurs remarques qu’on
leur a faites. Les représentations sociocultuseient tenaces et demandent un
traitement didactique particulier.

9.2.2. Avantages et désagréments de la culture mede sur le développement des
compétences scolaires.

a) Les atouts de la culture moderne

- Sur le plan social : La civilisation moderne albeoup contribué a 'amélioration de
la qualité de I'’éducation en instaurant la scotdiis obligatoire, en rendant possible
'alphabétisation des adultes. Le comorien modenféghappant pas a la regle, a fait
sienne la lutte contre l'ignorance : la priorité éésormais laissée a I'éducation pour
tous, les consultations médicales prennent plaetiés des marabouts, on dénonce le
travail des enfants. La bonne éducation n’est pkle de I'enfant poli, mais celle
d’'un enfant explorateur, curieux, bavard et ingeliit. Ce type d’éducation a sonné le
glas a une éducation trop rigide et attachée aleuvs ancestrales, du moins dans
certains milieux.

En se positionnant comme étant une alliée prochdadpsychologie de
'apprentissage, la culture moderne a su mettie didposition du sujet apprenant un
environnement riche et stimulant (livre, jeux édiisaexcursions, etc.).

- Sur le plan familial : L'origine familiale est ufacteur déterminant pour I'avenir
scolaire d’un individu. Le fait d’appartenir & ufemille cultivée offre I'avantage
d'une plus grande motivation & apprendre. A ce tsufgandrine Neuvill&®
s’interrogeait sur l'origine et les effets de laqaption des activités d’apprentissage :
« pourquoi certains éléves s’impliquent-ils actiesindans leurs études en mettant en
ceuvre des stratégies d'apprentissage complexedabbrées, alors que d'autres
témoignent d’'un investissement plus superficigtevimexistant ? » Dés le début du
vingtieme siecle, la motivation & apprendre alfalijet de nombreuses investigations,

8 Op.cit, p. 53.
*“NEUVILL, S. (2006). La valeur percue des activitéapprentissage : quels en sont les sources et les
effets ? Dans GALAND B. BOURGEOISE (Dir(Se)Motiver a apprendrép. 85). Paris: PUF.
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dont celle de B. De Cock et B. Noél (1983) ou cealle Hermans (1978) qui
constatent que les individus ayant une tres heandgvation d’accomplissemerse
caractérisent par une préférence pour un certgrédie difficulté, une grande tension
pour un travail, une puissante capacité de perageéret de meilleures performances
dans divers domaineka perception que les apprenants ont de la vales akctivités
d’apprentissageest souvent citée par les chercheurs pour exglitjarigine des
comportements liés a la réussite. D’apres Ecclé¥igfield (2002), cette perception
est subjective puisqu’elle consiste en linterptiéta que le sujet fait du réel. Elle
repose sur quatre dimensions distinctes: l'intéréinseque, I'utilité, 'importance et
le colit de la tach&

- L'intérét intrinsequerenvoie a l'intérét subjectif de I'apprentissagruple contenu
de la tache proposée ou au plaisir éprouve enteffetcette tache.

- L'utilité désigne le fait que I'apprenant percoit un lietreercette tache et les buts
gu’il poursuit.

- L'importance Une tache est valorisée par I'apprenant si edepercue par lui
comme étant en cohérence avec les traits centemgrmimage de soi, de ses valeurs.
- le coltreprésente les aspects négatifs percus si ogajendans la tache : quantité
d’effort requis pour réussir la tache, temps invest pourrait étre consacré a d’autres
activités valorisées.

En résumé c’est la valeur accordée a la tache gtolaabilité ressentie de la réussir
qui déterminent 'engagement de I'éleve et son &slcOr ce sont les parents instruits
qui peuvent favoriser par leurs attitudes cettesiin de compétence chez leurs
enfants, en leur montrant par exemple I'intérétaile des études.

- Sur le plan scolaire : L’autre point positif de dulture moderne se trouve dans un
milieu scolaire ou l'on pratigue une pédagogie rtiiee. A propos de « la liberté
d’apprendre », Carl R. ROGGERSrouve que lorsque I'étre humain fonctionne sans
entraves, ses réactions seront positives, cotistacet constitueront un progres.
Lorsque I'enseignant est capable d’affranchir Vélée sa « défensive », de fagcon
gu'’il s'ouvre a tout I'éventail de ses besoins pegpcomme aux exigences de son
milieu, il peut alors faire confiance a ses réawioSelon cet auteur, il n'est pas
nécessaire a I'enseignant de se demander qui \drerdi@léve social, ni qui va
contrbler ses pulsions agressives car parmi seasnseles plus profonds, c’est le fait
d’étre social. A partir du moment ol il est pleireh lui-méme il ne peu pas
s’empécher d’étre social. Carl R. ROGGERS a proposglan pour édifier la liberté
dans une situation d’apprentissage en dix points :

- Edifier sur des problemes percus comme réef®ur qu’'un apprentissage
autodéterminé puisse avoir lieu, il est souhaitgjoie I'apprenant soit confronté avec
un probleme qui ait un sens pour lui. Et pour quuobleme ait un sens pour lui il
faut qu’il le percoive comme réel.

- Fournir les moyens I'enseignant doit fonctionner de facon difféeente celle d’'un
enseignant traditionnel. Au lieu de consacrer beap@e temps a organiser son cours
et a préparer ses lecons, il s’efforce a réunidi#érents moyens qui permettront a

O WIGFIELD, A., ECCLES, J. (2002). The developpemeihtompetence beliefs, expectancies for
success, and achievement values from childhoodgtradolescence. In WIGFIELD, A., ECCLES, J.
(dirs), Development of achievement motivati8an Diego, Academic Press (p. 91-145).
*LROGGERS, C. R. (1976)iberté pour apprendreParis : Bordas (p. 128-144).
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ses éléves de faire un apprentissage expérieppebprié a leur besoin. Tel est le réle
d’'un facilitateur.
- L'utilisation de contrats c’est un dispositif qui donne une réelle respdiigé dans
une ambiance de liberté. Il constitue une forméraesition entre la liberté compléte
d’apprendre et un apprentissage limité par cersagxégences institutionnelles.
- La division du groupeil est souhaitable que I'enseignant prévoie @qcie fois qu’il
est possible d’avoir un groupe qui soit libre d’espire sous sa propre responsabilité
et un autre pour ceux qui préferent étre guidér'elét pas raisonnable d’imposer la
liberté & quelqu’un qui ne le désire pas.
- La conduite d’enquéteafin d’enlever chez les éléves I'image d’'unesmce toute
faite, absolue, complete et permanente, la mediéagon c’est de les aider dans des
opérations de recherche. Posséder un bagage daissamte ne constitue pas une
réussite suffisante pour les éléves modernes. Boils découvrent eux-mémes la
réalité par un apprentissage autonome, les élévesrnd étre autorisés a rechercher
des réponses a des problemes réels.
- La simulation comme type d’apprentissage expégéntila simulation est un
systeme social en miniature grace auquel plusisiusitions sociales peuvent étre
reproduites (famille, établissements scolairedjgaolitique, parlements, etc.).
'enseignement programmédans un apprentissage facilité, un enseignement

programmé peut donner a [I'éleve [l'occasion d’apgrenun ensemble de
connaissances au moment ou il en a besoin poupapre fonctionnement et de
percevoir que le processus d’enseignement est wpialljose de saisissable. Il peut
travailler a son propre rythme. Le renforcemenniudiat est préférable a la sanction
de I'évaluation.
- Le groupe de rencontreil permet une communication plus directe de @eng a
personne, une compréhension de soi plus fine,plusegrande compréhension et une
plus profonde acceptation d’autrui et un appreatisexpérientiel.
- I'auto-évaluation: I'évaluation par chaque éleve de ce qu'il a appr permet de
décider quels criteres sont importants pour luglgjbbuts il a essayé d’atteindre et par
guels moyens il y est arrivé.
- Les méthodes qui ne sont pas employ&esseignant facilitateur donne vraiment a
ses éléves l'occasion d’apprendre a gérer leurtébear il n’enseigne pas, a moins
gu’on le lui demande.

C’est donc dans cette perspective construtdivigue se développent les
compétences scolaires.
- Inconvénients : Mais la ou I'éducation modernensantre moins rassurante, c’est
guand elle pousse a lI'extréme cette liberté juscuuigpasser les besoins réel de
'apprenant. La question de I'éducation libertaiekance la polémique sur le droit de
'enfant et de I'adolescent a I'éducation en géh@tasur I'éducation civique et moral
en particulier. Trop de liberté laissée a I'enfanit a sa propre liberté. A vouloir lui
procurer tout ce qu’il veut on I'empéche de grandin cherchant a bannir tout
intermédiaire entre I'enfant et les choses, conimedulu Roussedd, fondateur de la
pédagogie moderne, nous risquons de céder a sesesa®r celui-ci ne peut pas se
suffire de ses désirs ni de ses besoins pour eiviearmonie avec les autres membres
de la société. Son évolution dépend aussi de céagsmciéte lui propose. Dailleurs,
peut-on vraiment éduquer sans contrainte ?

52 Rousseau, J.J. (1964). Emile ou de I'éducation, Garnier, L. Il.
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L’age de la majorité est un autre sujet qui opplese différents modéles
educatifs. A partir de quel age un individu estdsponsable de ses actes ? Tout
dépend du contexte socioculturel ou celui-ci sevieo Culturellement, I'enfant vit
une situation d’ambiguité quant a son statut d’henou de femme : dans la société
traditionnelle il est majeur & partir de son adoéese, mais il garde en méme temps
son statut d’enfant jusqu’a ce qu’il fonde a soartone famille. Alors que dans la
culture moderne, I'age de la majorité se situe arig a partir duquel 'adolescent est
considéré comme responsable. Le paradoxe de I'édngaoderne réside dans le fait
gu’elle cherche a responsabiliser I'enfant et lladoent tout en niant cette
responsabilité ; celui de [I'éducation traditioneelconsiste au refus de cette

responsabilité toute en désignant I'adolescentneer@tant responsable.



CONCLUSION

145



Conclusion 146

Ce travail a porté sur I'étude de la relation emdrculture et I'éducation. Nous
nous sommes particulierement attelé a démontrezffets de la culture sur les éleves
des colleges aux Comores, notre attention ayanatétée par les comportements et
les résultats scolaires des éléves comoriens. Avssis-nous établi un lien entre la
culture dominante et le profil des apprenants. Wfilp nous I'avons vu, est tantot
favorable, tantét défavorable a I'apprentissage,ilcast porteur de compétences ou
d’'incompétences scolaires. Si I'existence du liatreela culture et les compétences
scolaires sont vérifiées, on peut dire alors queuiaure de I'échec et celle de la
réussite scolaire sont une évidence.

Les théories du profil nous ont éclairé sur ladende fonctionnement du sujet
apprenant, sur ses stratégies personnelles d'amsaye. Vu sous cet angle, le profil
d’'un apprenant releve de sa nature psychobiologiGueest né apte ou inapte a
quelque chose : il constitue le facteur endogeneel’stratégie d’apprentissage. Par
contre les compétences sont apprises (on devienmtpé&ent par construction
personnelle ou par construction sociale) : ce slomc les facteurs exogénes d’une
stratégie d’apprentissage ; elles sont cultureflesajoutées a la nature biologique au
cours de I'éducation. Mais cette nature qui espeape autonome et stéréotypée n’est
pas statique. Elle est le fruit des lentes adaptat&d un milieu physique et social
impliquant des élaborations déja secondaires. Colians®uligné Moscovici (1972) :

« Aussi loin que nous puissions remonter la chaties filiations, nous ne
reconnaissons que des secondes natures succédamtds aux autres, sans aboutir a
une nature vraiment premiéte». Les spécialistes se demandent encore ou est la
limite entre la nature et la culture. En tout casyotre époque il est trés difficile
d’établir la différence entre un fait naturel etfait culturel affectant le comportement
humain. Nous en déduisons que le profil d'un éles inséparable de ses
compétences qui, elles-mémes, expriment son profie compétence scolaire est une
seconde nature.

Ceci étant, notre objectif a consisté a montmeflience de la culture sur le
processus d'apprentissage a partir de I'examerogetypes de milieux éducatifs dans
le contexte comorien :

- la sociétéou ont été regroupés les comportements des adetltdes adolescents
dans un contexte traditionnel comorien ;

- la famille pour montrer quels sont les modeles d’éducatiomlii@e a travers les
comportements des parents et des adolescents ;

- I'école, pour montrer les comportements induits chez leged par les pratiques
enseignantes.

Les théories socioconstructivistes ont mis en éwdeles bienfaits de la
« meédiation culturelle » sur le développement iattliel chez I'enfant, nous avons
démontré les limites de la culture dans le dévedapgnt des compétences scolaires.

3 MOSCOVICI, S. (1972)La Société contre naturg. 29-30 : L’auteur tente, a I'aide d’une longue
référence aux différentes phases du développenetihdmanité, d'établir le caractére illusoire du

désir de retrouver limage dun état de nature -aoléurel de I'homme, ou de produire

expérimentalement (vieille idée du XXVllle sieclgar I'isolement d’'un enfant a la naissance, les
manifestations d’une « nature » vierge de touigetdiinfluence étrangére.
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Nous nous sommes alors interrogé sur le role ded#té, la famille et I'école dans
I'élaboration de ces profils.

Nous sommes parti des hypotheses selon lesquell@dture comorienne, a
travers la société, la famille et I'école induiseles comportements défavorables au
développement des compétences scolaires (absencecodéance en soi,
comportements d’échec, attitudes négatives eféerde, etc.).

Mais contrairement a notre prévision, les principeasultats ont prouvé que la
culture traditionnelle n’est pas toujours hostilel'@prentissage. Encore, il faut
reconnaitre que, si quelque part la culture trawiitelle a su s’adapter aux apports
culturels de la société moderne en matiere d’éducatlle n'est pas préte a le faire
pour certains aspects, comme c’est le cas degluda I'ordinateur et du francgais en
dehors de l'école, les attitudes envers I'écoleeztaines matieres scolaires. C’est
surtout le milieu rural et le milieu semi-urbainicgont les plus touchés par ce
phénomeéne. La culture moderne présente plus d'agastque d’inconvénients pour
'apprentissage scolaire. Quant aux éducateurseigmsnts et parents), leurs
représentations socioculturelles contribuent emdgagpartie au maintien des éleves
dans un état de consommateur et non de producteur.

L’adulte a tendance a croire qu’il suffit de traregtre ce qui leur est favorable
pour que I'on puisse s’assurer d'un développemmatelleéctuel harmonieux du jeune
apprenant. Or ce qui est favorable au groupe € pas forcément pour I'individu, ce
gui convient aux intéréts des enseignants ne cohpi&s toujours a ceux des éléves.
Les modeles éducatifs traditionnels, qu’ils soi@arniliaux ou scolaires, sont les
avatars de la culture traditionnelle. Cette réaldés incite a réfléchir sur les solutions
gu’il faut apporter aux difficultés d’apprentissafjus proposons de mettre en place,
dans une recherche ultérieure, plus particuliéréraerthese, une pédagogie adaptée
aux caracteristiques des apprenants et a leursésallturelles, car nous pensons
gu’'a défaut de pouvoir changer les différencesucellies des sujets apprenants dues a
la diversité de leurs milieux culturels, une pédpagointerculturelle est la mieux
appropriée.

En effet, I'école a pour réle essentiel I'insertiaie I'enfant dans son milieu
socioculturel. Mais force est de constater queuliue scolaire n'est pas a égale
distance de toutes les cultures. Il en résultesaloe inégalité de chance entre tous les
éleves. Une chose est sire : lI'indifférence avardité des éléves est I'une des causes
de I'échec scolaire. Alors, la pédagogie différémciculturellement contribue a
résoudre ce probléme. Une telle conception de déique pédagogique aura pour
particularité, non pas seulement de s’adapter traiegies d’apprentissage de I'éléeve
dans le sens proné par De La Garandenimis aussi et surtout de s'intéresser & des
comportements scolaires négatifs et de contourneurs sources. Elle sera
concrétisée par un accompagnement méthodologigaeéi@ees. Appliquée d'une
facon standardisée a un groupe d’éléves appartenanméme milieu socioculturel,
elle permettra la prise en compte de la personedignitive des €léves et leur histoire
intellectuelle, affective et sociale qui refleétéenvironnement socioculturel qui les a
fagconnés. Il s’agit donc d'unedifférenciation culturelle des pratiques
pédagogiques

** DE LA GARANDERIE, P. (1982)Pédagogie des moyens d’apprendparis, Le Centurion.
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ANNEX 1 : questionnaire-éleve

N° d’identification : [ N T

College :

Classe :

Moyennes obtenues en 2007/2008L

Sexe: féminin U masculin 1
Age : L1
Lieu de résidence :

grande ville [ petite villd] village U

Profession des parents :

Niveau d'étude des parents :

Mére : école coraniqud_] école prima[? collége []

lycée [] ens@ment supérieur[]
Pére: école coranigu_] école primi_te college [
lycée [] ens@ment supérieur[]

Style vestimentaire :

traditionnel [ semi-ocandal ] Occidentq ]
Langue parlée couramment:
Le shikomori [] le francai{] nalgache [J

L'anglais [ larabe [] Autres U (préciser.......c.........

EpEFEETC frECC



Lecture :

Jamai{] raremd_It modérél_pnt courammer]
Usage de l'ordinateur :
Jamai{] raremd_It modérél_pnt courammer]

Annexe 1. questionnaire-éléve

Exposition a la télévision :
Jamai{] rareme_It modéréi_knt courammer]

1. Pendant les cours, des explications importanteséchappent-elles
pendant que tu prends des notes ?

Jamais, Raremel_] Parf(_k ouvént, Toujours[]

2. Je me concentre difficilement sur ce que j'étudi Quand jai fini,
je ne sais pas ce que je viens de lire.

Jamais, Raremel_] ParfCk ouvént, Toujours[]

3. je consacre trop de temps a certaines matiérespas assez a d’autres.
Jamais, Raremel_] ParfCk ouvént, Toujours[]

4. J'étudie de préférence avec quelgu’un d’autre.

Jamais, Raremel_] ParfCk ouvént, Toujours[]

5. Je ne peux étudier qu’en écoutant la musique.

Jamais, Raremel_] ParfCk ouvént, Toujours[]

6. Lors d’'un examen ou d’une interrogation, je faisnentalement le plan
de ma réponse avant de commencer a |'écrire.

Jamais, Raremel] ParfCh ouvént, Toujours[]

7. Quand tu étudie tes lecons, essaies-tu de prévgielles questions
le professeur pourrait poser ?

Jamais, Raremel_] ParfCk ouvént, Toujours[]

8. Dois-tu souvent utiliser un crayon ou une gommau moment de
faire un devoir ou passer un examen ?

Jamais, Raremel] ParfCh ouvént, Toujours[]

9. Quand tu étudies une legon, essaies-tu de tadgiter & toi-méme pour
vérifier I'efficacité de ton travail ?




Jamais, Raremel_] ParfCk ouvént, Toujours[]
10. Es-tu satisfait(e) des notes que tu obtiens ?

oui U Non U
Annexe 1. questionnaire-éléve
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11. Penses-tu qu'il est important de faire de longes études ?
Oui O Non []

12. Je mémorise les régles de grammaire, les défions de termes
techniques, les formules, etc. ; sans réellemensleomprendre.

Oui [ Non [
13. J'étudie en fonction de mes notes.

Oui [ Non []
14. Je ne m’exprime en francais que pendant les amu
Oui [ Non []

15. J'utilise les heures libres, a I'école pour @ancer le travail
a faire le soir, a la maison.

Oui [ Non []
16. Es-tu satisfait des méthodes employées par @wsseignants ?
Oui [ Non []

17. Selon toi, qu’est-ce qu’un bon enseignant ?

18. Quelle(s) matiére(s) aimes-tu ?

19. Comment trouves-tu tes parents ?

Mon pére est:

.

;



trop dur [ toujswbsent, ne dis jamais son avis,[

cantrole pas ce que je fais ou ce que je dis

simple, gentil avec moi_] N sais pas[]
et accepte de m’écouter
Annexe 1. questionnaire-éléve

Ma mere est :

trop dureld toujoafssente, ne dis jamais son avidJ
cantréle pas ce que je fais ou ce que je di

simple, gentille avec moll je ne sais pa@

et accepte de m’écouter
20. Qui s’occupent de tes études ?

Mon pére [] ma mer[ ] quelqu’un d’autre [

21. Qui t'aide a faire tes devoirs a la maison ?

Mon pére [] ma mer[ ] guelqu’un d’autre n

22. Comment tes parents te considerent-ils(2oche les réponses qui te
Conviennent)

Mon pere me dit que je ne ferai jamais rien de bon ]
Mon pére est fier de parler de moi a d’autres pares ]
Ma meére s’énerve vite quand je n'obéis pas immédiant []

Ma meére est si changeante que je ne sais jamagigite O
faut faire pour bien faire

:

L L LL
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ANNEXE 2

Page 1
GRILLE D’OBSERVATION
DE SEQUENCES

Prestataire :............

Age :

Sexe : Mascd;h Fémin%

Nombre d’années de pratiques ensetgean

MaALIEre (S) ENSEIGNE (S) itvuuirtie it e et et ettt et e et e e e e e e e n e eens

TSI I= 11 1=Tex 2= L1 o) o BT

LieU de FESIAENCE . ..v it e e e e e e e e e e e e e
Statut familial @.......
Pratiques religieuses : 1 2 3 4 5
Autres croyances : 12 3 4 5
Valeurs socioculturelles défendues:... ... oo veeve e iiiiie e,
Style vestimentaire : Occide[Jal  semi-occider(_l ]
traditionnel

Titre de la




age 2
Moments d'observat} De la ffala Delal6ala Dela26ala
et intervalles 5° minute 20° minute 30° minute

Total

1¢
1
1
1¢
2!
2!
2
2!
2
3(

Composantes
Comportementales
observées

————————————————————————————————————— ———————————————————
1. Influence du maitre
A. Malitre
— Accepte les sent
ments de |'éleve.
— Fait des louanges
encourage.
— Pose des questiol
appelant une réponse.
— Fait un coursex
cathedra impose des
informations, pose d
simples questions d
rhétorique.
— Donne des directive
ou des ordres.
— Critique, en appell
a son autorité.
B. Eléve
— Répond verbalemer
et non spontanément.
— Prend spontanéme
la  parole, répong
librement.
— Silence ou
situation
confuse.
2. Les interactions

— Ne s’adresse qu’ay
meilleurs éléves.

— La majorité deg
éleves participe a |
discussion.

— La majorité deg
éléeves ne s'intéress




pas a la discussion.

— Le professeu
décou-rage F:
discussion ou le
questions.

— Rares échanges (
vues avec les éleves.
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16
17

18
19
20

26
27

28
29
30

Total

3. Les matériels utilisés

Utilise ou invite I'éleve
a utiliser un matériel :

. De présentatiof
figurative.

. De présentatiof
symbolique.

. De construction ol
de manipulation.

4. Les relations
affectives

A. Positives
— Louanges, reconng
le mérite, cite e

exemple.
— Montre de |la

sollicitude.
— Encourage.

— Promet une
récompense.

— Récompense.

- Témoigne du ser
de I'hnumouir.

— Désigne I'éléve d'ut
mot affectueux.

— Ne fait aucung
difference entre fille e

garcon.

B. Négatives
— Critique, accuse
ironise.

— Menace.

— Admoneste.

— Reéprimande.




— Punit.
— Différe d'une facor
vague.
— Rejette une extérig
risation spontanée.

— Adopte une attitud
cynique envers un gargg
ou une fille.

Score test profil

Type A

Score

271 =1
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ANNEXE 3: document officiel

Déclaration du Ministre de I'éducation nationale (&trait du curriculum APC)



PREFACE

Depuis 1996, I'école primaire comorienne dispose des programmes d’enseignement trés riches en contenus,
structurés en terme d’objectifs pédagogiques a atteindre selon les différents niveaux d’enseignement. Ces
programmes qui s’appuient sur la pédagogie par objectifs (PPO) permettent d’organiser les apprentissages
pour conduire les éléves vers les acquisitions scolaires attendues, conformément aux objectifs fixés pour
chaque niveau.

Dix ans plus tard, tous les acteurs du systéme, autorités politiques, responsables, encadreurs, enseignants
et parents d’éléeves manifestent 'intérét de valoriser les acquis des éléves afin de promouvoir des attitudes et
des valeurs sociales, ¢’est-a-dire développer des compétences indispensables de la vie courante, notamment
la pensée critique, la paix, la tolérance, etc. lls s’interrogent également sur la pertinence des outils
d’enseignement existants, a savoir :

- les programmes d’enseignement actuels ;

- I'approche par les objectifs dans les apprentissages ;

- les manuels scolaires.

De ces outils découle la nécessité d’introduire I'Approche Par les Compétences (APC) dans le systéme
éducatif comorien. |l s’agit d’une approche qui repose sur la question de savoir : “qu’est-ce qu’un éléve doit
maitriser concrétement a la fin de chaque niveau, chaque cycle d'études, et en fin de scolarité obligatoire ?”,
ou encore “a quelles situations de la vie courante et professionnelle doit-il pouvoir faire face ?”

Dans leur adaptation a I'Approche Par les Compétences, les programmes de 1996 n’ont pas été entierement
remaniés dans leurs contenus, mais sont structurés en compétences et situations qui illustrent ces
compétences dans le but de viser davantage la qualité des acquis que leur quantité. C’est dans ce sens que
le Ministére de I'Education Nationale et ceux des iles, appuyés par le Programme d’Appui au Secteur
Education aux Comores (PASEC) et le Programme Education de base de 'UNICEF, ont lancé la réécriture des
curricula de I'enseignement primaire en terme de compétences. Ce processus a abouti a trois types de
supports pédagogiques a l'usage de I'enseignant et de I'éléve (Curriculum, Guide d’intégration et Cahier de
situations de I’éléve) dont le but est d’assurer la cohérence de I'ensemble des caractéristiques essentielles a
I’Approche Par les Compétences.

Je suis convaincu que ces supports pédagogiques faciliteront le travail des enseignants dans le
développement des savoirs, savoir-faire et savoir-étre enseignés aux éléves comme on I'a toujours fait, mais
avec une priorité de développer des compétences de base nécessaires a la vie courante. Ainsi, le Ministére
de 'Education Nationale est reconnaissant de I'appui du Bureau d’Ingénierie en Education et en Formation -
BIEF pour I'expertise technique et scientifique apportée dans le cadre du renforcement des capacités
nationales en matiére de réforme des curricula de I'enseignement primaire.

Je tiens donc au nom du Gouvernement de I'Union des Comores et au mien propre a remercier tous ceux
qui, de prés ou de loin ont contribué a la production de ces supports pedagogiques. Mes remerciements vont
particulierement & I'endroit de 'UNICEF et de I'Union Européenne, ainsi qu'aux autres partenaires techniques
et financiers pour les efforts accomplis en vue d’assurer une éducation de base de qualité pour tous.
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ANNEXE 4 : événements



Principaux évenements et actions en faveur de I'EPdepuis 1990 :

La table ronde sur I'Education de Base Pour Toud'Himination de
'analphabétisme aux Comores tenu en décembre Hp@8s la conférence de
Jomtien en mars 1990, a réfléechit sur la probléqnas et de
I'alphabétisation ;

La conférence nationale de réconciliation tenud @92, qui a jeté la base de
la réflexion sur I'évaluation et la réforme du gyse éducatif ;

L’évaluation du systeme éducatif réalisée en 1998rpmontrer la
performance de I'éducation, notamment de I'enseigrd primaire ;

La tenue des Etats Généraux sur I'éducation en,1i98de de la conférence
nationale, qui a été préparée par des assisesnadgi@t nationale ayant
mobilisé les acteurs de I'éducation au niveau la&gjional et national ;
L’adoption par I'Assemblée Fédérale, de la Loi d&Dtation n° 94-035/AF
sur I'éducation, promulguée par décret présidentnéB5-012/PR du
20/12/1994 ;

L’élaboration du Plan Directeur de I'éducation etld formation, adopté en
1996 par le Gouvernement ;

La réflexion en 1998, sur les causes de la sodarssation des filles ;

La réflexion en 1998, sur la réforme administratides établissements
scolaires.



